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APRESENTa(a0

“..Aprendera no Circo, ha idos, que a palavra tem
que chegar ao grau de brinquedo
para ser séria de rir.”

Manoel de Barros

Este material tem o objetivo de subsidiar as acdes de
formacao e acompanhamento do Projeto Brincar, iniciativa
da Fundacdo Volkswagen em parceria com a Secretaria
Municipal de Educacao de Sdo Paulo e executado pela Mais
Diferencas. O Projeto esta sendo desenvolvido em escolas
de Educacao Infantil da Rede Municipal de Ensino de Sao
Paulo, com a participacdo das 13 Diretorias Regionais de
Educacao.

A feitura dos conteudos aqui sistematizados envolveu um
longo processo de estudo, pesquisa e didlogo, ampliado
e aprofundado com a aproximacdo junto as escolas,
compondo uma trama multicolorida que pretende subsidiar
e apoiar praticas pedagodgicas inclusivas, reflexdbes e
sistematizacdo de registros.

A apostila esta estruturada em blocos tematicos e leva em
conta os marcos legais relativos a Educacao Infantil e a
Educacao Inclusiva, além de considerar as demandas de
diferentes profissionais da SME-SP,das DREs e comunidades
escolares. A escolha de cada um dos temas, dos autores,
escritores, educadores e poetas considera as multiplas
possibilidades de reflexdo, didlogo, criacdo, reorganizacao
e construcao conjunta.

Convidamos a todos a participar desse trabalho desafiador
e, a0 mesmo tempo, muito prazeroso, de buscar, pensar,
criar, experimentar e consolidar praticas pedagdgicas que
garantam o brincar para todos.

Sejam muito bem-vindos!
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| - SObRE a FORMa(ao, o
ACOMPaNaMENTO daS
PRaTICas Pedagogicas
INCJUSivas NaS EScolas € 6§
MaTeRiais

“Sim, sou eu, eu mesmo, tal qual resultei de tudo...
Quanto fui, quanto nao fui, tudo isso sou...

Quanto quis, quanto ndo quis, tudo isso me forma.”

Fernando Pessoa

O Projeto Brincar tem como eixos estruturantes a formacao
das equipes e da comunidade escolar e o acompanhamento
das praticas pedagodgicas nas escolas. Essas acdes tém
como parametros a proposta técinica da Mais Diferencas,
referenciais fornecidos pela Secretaria Municipal de
Educacao de Sdo Paulo e informacdes e demandas colhidas
com os diferentes profissionais durante o processo de
diagndstico e visitas as escolas.

Os conceitos e principios aqui abordados foram extraidos
de marcos legais, politicas, diretrizes e programas
publicos de educacao infantil e educacao inclusiva, além
de autores, pensadores e escritores que sao referenciais
para a educacdo, a arte e a inclusdao. O esquema a seguir
sintetiza a proposta de formacao e acompanhamento das
praticas pedagodgicas nas escolas e os Eixos Tematicos que
norteardao estes processos.

EiX0S TEMATICOS da FORMa(ao £ do ACOMPaNhaMENTO
daS PrRaTicas Pedagodicas NaS ES(olas

DifeRENTES LiNguagens
Artes visuais, teatro, corpo e movimento,

cinema, fotografia, audiovisual, livro, leitura,
literatura e letramento

NS

Atividades Diversificadas

Migrar de atividades
l adaptadas e diferenciadas

Diferentes formas
de fazer

para:

PROPOSTA d€ FORMa(db CONTINUada € ACOMPaNaMENTO
daS PRaTiCaS PEdagdbgdicas NaS ESCola

BRINCarR

Marco legal Diretrizes da Educacao Infantil e Educacao Inclusiva
.

Base conceitual:
Estudo,/
Infancia Pensamento Materialidade

da escola
Pessoas com deficiéncia pedagogico \/
Publico

Comum Registro
Disponibilidade

Acessibilidade ]
Desenho Universal

Barreiras Educagao para todos
Equiparacédo de

oportunidades
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Definimos como principios do processo de formacao e de
acompanhamento das praticas pedagdgicas nas escolas o
estudo individual e coletivo, a escrita, a experimentacao, o
pensar sobre a educacao, a escola para todos e as praticas
pedagdgicas acessiveis e inclusivas. Portanto a formacao
e 0 acompanhamento estdo imbricados e intimamente
ligados, e esperamos achar e criar esses espacos gue
possibilitem encontrar um tempo para estarmos juntos.

Para nds, o estudo tem relacdo direta com a escolha de ser
professor. Ele nos ajuda a reconhecer e a repensar o N0SsoO
fazer, a entender melhor a nossa maneira de ser professor.
Ao longo desta formacao, propomos a releitura de textos
de educadores classicos que estudamos ha muito tempo
— e que podem estar escondidos nos reconditos de nossa
memoria, perdidos em nossos antigos livros e cadernos —;
de autores que simplesmente ndao tenhamos estudado e lido
com atencao; ou de autores que talvez nao conhecamos.

Propomos voltar a estudar os grandes pensadores da
educacao porgue temos percebido que eles estdao sendo
esquecidos. Cadavez menos os estudamos, visto que temos
qgue ler e saber tantas coisas de psicologia, antropologia,
sociologia, neurologia e muitas outras /ogias, 0 que nos
leva a relegar a nossa Pedagogia a um segundo plano.
Nao estamos dizendo aqui que as outras ciéncias nao
sdo importantes, mas queremos reafirmar que, para nos,
professores, a Pedagogia é a nossa pedra de toque, que nos
ajuda a entender e pensar sobre as diversas maneiras do
nosso fazer e a materialidade da escola. Convém destacar
gue ha autores para os quais a pedagogia ndo € nenhuma
ciéncia, mas antes um saber ou uma arte.

Durante a formacao planejamos assistir filmes que nos
auxiliem a pensar o que significa ser professor, quais os
gestos e as praticas do professor e da escola. Um filme
gue nos inspire a propor uma atividade em nossa sala de
atividades, um filme que nos leve a olhar para o gesto
de uma crianca pintando e nos envolva em delicadeza.
Também pretendemos trabalhar com outras linguagens,
como as artes visuais. Por exemplo, uma escultura. Apds
vé-la e toca-la, nos da motivo para conversar sobre como
temos trabalhado com o tocar e o tato em nossa sala de
atividades, sobre quais praticas temos utilizado para que
Nnossas criancas possam seguir tocando a terra, a comida,
a agua, o livro, o pincel, o papel, 0 amigo, enfim, o mundo,
de forma amorosa.

Em nossa concepc¢ao, portanto, € inviavel pensar na
formacao sem termos a leitura, a escrita, o brincar, o
conversar, o pensar junto e as artes como companheiras.
Atividades que nos facam refletir e experimentar praticas
pedagdgicas com as criancas, registrar e compartilhar
com nossos colegas as nossas duvidas, nossos avangos e
conquistas.
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SObRE 0 ACOMPaNhaMEeNTO das PRaATiCaS Pedagogicas € 4o
CoTidiano ESCOlaR:

A etimologia da palavra “acompanhar” tem a sua origem no
latim “companio”, de cum panis, que significa companhia e
‘aquele com quem se repartia o pao’ (cum, “com?”; panis,
“paou)_

Ja o Dicionario Aurélio traz algumas acepc¢des a respeito
do acompanhar:

Fazer companhia a.

Ir de companhia com.

Seguir a mesma direcdo (com outro).

Fazer uma coisa acessoria simultaneamente com a principal;
Jjuntar.

Ter o mesmo sentimento de outrem.

Sustentar o canto, a recitacdo ou a harmonia com sons de
instrumento.

Andar de companhia.

Tocar musica adequada ao que se canta.

Tanto a etimologia da palavra acompanhar quanto os
significados que aparecem no Aurélio tém sentidos
e significados proximos da nossa proposta para o
acompanhamento nas escolas.

E importante que fique claro que somos educadores e,
como tal, a proposta do acompanhamento supde estarmos
juntos. Muitas vezes, nds professores nos sentimos
solitarios, com dificuldade de pedir ajuda, de tornar
publico o nosso trabalho, de assumir nossas escolhas,
de saber porque fazemos o que fazemos e tantos outros
sentimentos, significados e palavras que fazem parte do
oficio que escolhemos.

A opcdao por aliar formacao continuada e acompanhamento
reforca nosso compromisso de estar juntos, de fazer e
experimentar juntos outros caminhos e possibilidades.
Assim como o processo de escolhadas escolas participantes
do projeto teve como critério a livre adesao, o processo
de acompanhamento seguird a mesma premissa: OS
professores serdo convidados a definir, com a equipe da
Mais Diferencas, quais as melhores estratégias para o
acompanhamento das atividades, considerando as suas
praticas pedagodgicas, as caracteristicas e demandas da
escola e o perfil das criancas com as quais trabalham. A
partir dessa escolha, poderemos encontrar o tom e escolher
a sinfonia que nos ajude a sustentar o canto, a recitacao ou
a harmonia com sons de instrumento; que nos auxilie a ter
0 mesmo sentimento de outrem, conforme nos ensina o
Dicionario Aurélio.

Ao mesmo tempo, queremos assumir nossa crenca na
escola e no oficio de ser professor, queremos assumir
a responsabilidade em contribuir com a melhoria de
uma educacao publica e de qualidade para todos. E o
acompanhamento tem a ver com essa busca, que se da no
fazer, no inventar, no estar junto e pensar a educacdo de
outra maneira. Esta outra maneira ndo tem a pretensao de
ser inovadora, grandiosa, certeira, eficaz e eficiente, mas
faz um convite para que juntos possamos encontrar outra
maneira ou outras maneiras de fazer as coisas. Encontrar
a distancia e a proximidade justa com o professor e a sala
de atividades; encontrar a palavra cuidadosa e delicada;
encontrar gestos que acolham e aproximem; encontrar
juntos maneiras sensiveis de estarmos com as criancas,
a partir da igualdade e da crenca de que todas podem
aprender e gue, por consequéncia, ndés podemos ensinar.
Queremos estar juntos, compartilhando o pao, ou melhor:
criando e compartilhando praticas pedagdgicas inclusivas,
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desde o seu planejamento, passando pela construcdo de
materiais pedagdgicos e pela presenca nos diferentes
espacos escolares, - fazendo juntos, pensando juntos,
errando juntos, tentando de novo, silenciando juntos,
estando atentos e abertos juntos, brincando juntos...

SObRE 0 DiaRjo de BoRd0

O convite que fazemos € que, ao longo do periodo em que
estejamos juntos, para além dos registros individuais de cada
um de nds, tenhamos um Diario de Bordo, um caderno do
grupo. E que a cada semana um dos participantes assuma
o compromisso de ser o guardidao do Didrio e escreva 0S
pensamentos que tenham surgido a partir da formacao:
alguma pratica pedagdgica interessante realizada com as
criancas, alguma proposta pedagdgica que ndo tenha dado
certo, uma memoria da sua infancia relacionada ao brincar e
a escola, ou mesmo notas sobre filmes ou livros que remetam
a0 processo da formacao...

Enfim, gue nos cologuemos no exercicio de nos dar um tempo
e encontrar um tempo para escrever. E que essa escrita esteja
disponivel para todos, e a facamos publica e comum.

Jan Masschlein e Marteen Simons, no livro “Em defesa da
escola - uma questio publica”, apontam que:

Quando algo se torna um objeto de estudo ou de pratica,
ISSO significa que exige a nossa atencdo, que nos convida
a explora-lo e engaja-lo, independentemente de como ele
possa ser colocado em uso.

Com isto queremos dizer que ndo sabemos como sera este
Diario que, assim como a formacao, se constroi a partir do
trabalho de muitas maos e varios pontos de vista. O que

talvez saibamos é que o Digrio € um convite, uma vontade
de nos colocarmos no exercicio de pensar e escrever sobre
0 nosso trabalho, criando e consolidando possibilidades para
todos.

O Diario nao tem o objetivo de avaliar, de medir, de criticar, de
burocratizar e de tantos outros verbos com os quais estamos
acostumados e dos quais estamos até cansados ao pensar
na escrita e no trabalho do professor.

George Perec, um escritor francés que nos acompanhara em
nossos estudos, faz a seguinte pergunta:

Como falar dessas “coisas comuns”, como fazé-las sair,
arranca-las da concha em que permanecem grudadas, como
dar-lhes um sentido, um idioma: que falem por fim do que
existe, do que somos?

Queremos poder falar das coisas comuns que acontecem na
escola, na sala de atividades, do que acontece em um espaco,
com professores e criancas. Sem grandiloquéncia: falar do
cotidiano miudo, pequeno, sobre o qual quase nunca falamos
e escrevemos, mas onde muito provavelmente aparece a
escola e o nosso fazer com mais forca e concretude.

SObRe 0§ MaTeRiaiS € Seus usos

Este material foi desenvolvido com o objetivo principal de
subsidiar as acdes de formacdao e acompanhamento das
praticas pedagdgicas nas escolas e serd complementado
pelo Guia de Mediacdo de Leitura Acessivel e Inclusiva (Que
vOocés receberam como material de apoio), produzido pela
Mais Diferencas e pela Fundacao VW.
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A identidade visual da apostila tera icones que identificarao
as diferentes sessdes e conteudos. Além disso, quando
utilizarmos algum conteudo do Guia de Mediacdo de Leitura
Acessivel e Inclusiva, na apostila aparecerao o icone !/ ea
pagina correspondente.

Além da versao impressa, o Guia conta com uma versao
acessivel, que pode ser acessada no site da Mais Diferencas
(http://www.maisdiferencas.org.br/site/educacao-
inclusiva/). Em ambas as versdes foram utilizados
diferentes recursos de acessibilidade que poderao inspirar o
desenvolvimento de outros materiais acessiveis para a criacao
de praticas pedagdgicas inclusivas para todos as criancas.

A apostila foi estruturada em blocos tematicos, que poderao
ser utilizados em diferentes combinacdes a partir das
demandas, do planejamento, da organizacdao das escolas
e dos acordos, e combinados construidos juntamente com
os formadores da Mais Diferencas. Em cada bloco tematico
foram organizadas secdes que se repetem:

MeMoRiaS K & Em cada bloco tematico traremos um
de JrRandes pensador classico da area da educacao,
EQUucadores visando a contribuir com as discussées

e a nos inspirar no desenho de praticas
pedagdgicas inclusivas para todos. Sera apresentada
uma pequena biografia, com citacdes e notas de cada
educador que dialogam com a tematica em questdo e
referenciais complementares. A grande maioria destes
pensadores acreditava na educacao como direito de todos
e na possibilidade de todos aprenderem e se dedicaram a
pensar em estratégias para ensinar a todos. Muitos deles
inicialmente focaram o proprio trabalho na educacao das
pessoas com deficiéncia e, posteriormente, transformaram-
no em referéncia para todos.

Dialogando oM o § Esta secdo visa a estabelecer relacdes

CURRICUI0 INTEIRAOR entre  os conteudo; abordados na

formacdo com o Curriculo Integrador da
Infancia Paulistana, elaborado pela Rede Municipal de Ensino
de Sao Paulo.

ATiVidades Em cada um dos blocos proporemos

pensar, inventar e experimentar
% atividades que possam ser para todos.

Muitas vezes os referenciais, as pesquisas
e 0 nosso trabalho estdo ainda vinculados a adaptacao das
atividades para as criancas em funcao das deficiéncias. Nesta
perspectiva, o professor planeja uma atividade, brincadeira,

jOgo e, a posteriori,adapta a atividade somente para a crianca
com deficiéncia.

No entanto, a proposta que queremos trabalhar aqui, pautada
no Desenho Universal, € a de pensar em atividades com
recursos diversificados, que contemplem a todos, criancas
com ou sem deficiéncia, de forma conjunta. Por exemplo: um
jogo da memodria pode ser produzido concomitantemente
com varios codigos, linguas e linguagens (como a imagem,
a palavra em portugués, o sinal em Libras, a Comunicacao
Suplementar Alternativa, o braille), e todas as criancas
podem brincar juntas. Sabemos que, ao disponibilizar um
material de qualidade e acessivel a todos, sdo fundamentais o
planejamento, a intencionalidade e a mediacao do professor.
Assim como também dependem do professor as inumeras
possibilidades detodasascriancasjogaremojogodamemoria
de diferentes maneiras. Estas inimeras maneiras possibilitam
gue todas as criancas joguem, resolvam problemas, divirtam-
se e aprendam de muitas formas, gerando ganhos para todos.
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O convite aqui é para que pensemos, inventemos, criemos e
experimentemos atividades ja conhecidas ou inéditas onde
todos possam jogar. No diagrama abaixo, tentamos explicitar
de forma esquematica o que pretendemos trabalhar ao longo
da formacao.

Mudan(a da Lodica

Transtornos
Globals do
Desenvelvimento

Deficléncla
Wisual

Jogo para todos
com muitas
possibilidades

Deflcléncla Deficléncia
Auditiva Intelectual

Para LeR §§ Em cada bloco, selecionaremos e

disponibilizaremos um texto que contribuira
com o aprofundamento e a complementacdo do processo
formativo.

ourras [rag

LiNguagens

Em cadabloco faremos sugestdes de filmes,
livros de literatura, reproducao de obras de
artes e outros materiais que nos ajudem
a ampliar as possibilidades de pensar em
nosso trabalho, ampliar nossas percepcdes e possibilidades
de desenvolver praticas pedagdgicas para todos.

Neste bloco estarao referéncias
bibliograficas que utilizamos no
desenvolvimento deste material e no
planejamento das aulas, além de outros
materiais que entendemos ser interessantes
e que contribuam com o aprofundamento
do trabalho e com a continuidade de nossos estudos, de
forma individual ou coletiva.
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2 - SObRE a (htJada a €Sola, a acolhida das (Rian(as
£ das faMiliaS €M UMa EScola Para TodoS

A chegada pela primeira vez a escola € um momento muito
importante e envolto em expectativa, vontade, ansiedade,
alegria, inseguranca, descoberta, duvidas, curiosidade
e receio para todos os envolvidos, sejam professores,
funcionarios, criancas ou familiares. Dependendo da
maneira como acolhemos e somos acolhidos, vamos
constituindo impressdes sobre o lugar, as pessoas e as
relacoes.

Para nos, responsaveis pelo Projeto Brincar, ndo é
diferente. Entendemos que precisamos entrar na escola
com muito cuidado, delicadeza, responsabilidade, respeito
e atencao, buscando construir um ambiente e relacdes
de hospitalidade, que sdo contrarias a hostilidade. Vamos
entrar em uma escola publica, municipal, de educacao
infantil e inclusiva. Esta escola tem uma histdria, um grupo
de profissionais, criancas, familias; estd inserida em um
territério; tem um projeto politico-pedagdgico, praticas
pedagdgicas, principios, tensdes, contradicdes, espacos
formativos, procedimentos burocraticos e uma infinidade
de questdes visiveis e invisiveis, ditas, interditas e ndo ditas.

Portanto, queremos entrar neste grupo para contribuir,
para pensar juntos, para fazer juntos, respeitando as
singularidades, as diferencas e as trajetodrias. No texto O

que é grupo?', Madalena Freire traz elementos importantes
para pensar na constituicdo de grupos e na organizacao de
atividades coletivas:

Um grupo se constroino espaco heterogéneo das diferencas
entre cada participante: da timidez de um, do afobamento
do outro, da serenidade de um, da explosdo do outro, do
panico velado de um, da sensatez do outro, da serenidade
desconfiada de um, da ousadia do risco do outro, do riso
fechado de um, da gargalhada debochada de outro, dos
olhos miudos de um, dos olhos esbugalhados do outro, da
lividez do rosto de um, do encarnado do rosto do outro.

Portanto, iniciaremos um trabalho que foi pensado e
elaborado a muitas maos e por um grupo. Este trabalho,
com a entrada na escola, reconfigura-se e se reinventa
a partir das demandas, da composicao dos grupos, da
disponibilidade, da vontade de criar um espaco e um tempo
comum. Espaco este que possa produzir sentido e que seja
de estudo, pensamento, escuta, leitura, experimentacao e
registro das praticas.

1. Na secado Para Ler deste bloco, disponibilizamos este texto na integra.
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Assim como a nossa entrada na escola demandou cuidado
e preocupacao, um ponto fundamental é a chegada das
criancas com e sem deficiéncia. Como a escola organiza
estes momentos? Como a escola recebe um grupo novo
de criancas? Como a escola olha e cuida das diferencas
das criancas? Como a escola cuida da chegada de criancas
com deficiéncia e promove o encontro entre todos,
respeitando as singularidades e caracteristicas de cada
um? Como se da a entrada e acolhida das criancas na escola
de educacao infantil, sendo que para muitos € o primeiro
espaco fora do nucleo familiar? Quais sao as premissas,
concepcdes e qual o valor atribuido aos diagnosticos das
criancas com deficiéncia? Como a escola tem articulado as
demandas por diagnostico e atencao clinica das criancas
com deficiéncia e o tempo e o espaco para as praticas
pedagdgicas inclusivas? Como o brincar se faz presente
desde o momento da acolhida?

E as familias, como sdo recebidas? Qual o seu lugar na
comunidade escolar? Como sao constituidos os vinculos
entre a escola e as familias? Como sdao promovidos os
encontros entre familias de criancas com e sem deficiéncia?
Quais sao os espacos que a escola tem construido no
trabalho com as familias? Como as escolas tém apoiado
as familias das criancas com deficiéncia no processo de
diagndstico e busca por atencdo clinica? Como a escola
tem compartilhado com as familias a educacao e o brincar
como direito de todos? Em que medida escolas e familias
tém sido corresponsaveis pela educacao das criancas?

Entendemos que a escola e a educacdao das criancas sao
responsabilidade dos adultos e um ato de amor. Hannah
Arendt (1906-1975), filosofa alema, em seu livro Entre o
passado e o futuro, explicita de forma belissima e assertiva
a relacao com 0os novos, com 0s que estdo chegando.

A educacdo é o ponto em que decidimos se amamos o
mundo o bastante a ponto de assumir uma responsabilidade
por ele e assim salva-lo da ruina que, de ndo ser pela
renovacdo, de ndo ser pela chegada dos novos e os jovens
seria inevitavel. (..) Mediante a educacdo decidimos se
amamos nossos filhos o bastante como para ndo solta-los
de nosso mundo, deixando-0s a seus proprios recursos,
nem tirar-lhes das maos a oportunidade de empreender
algo novo, algo que nos ndo imaginamos, o bastante como
para prepara-los com tempo para a tarefa de renovar o
mundo comum. (ARENDT, Hannah, 1996, p. 208)

Sabemos que somente as criancas poderdao renovar o
mundo que temos, ainda tao excludente, desigual e injusto.
Ao mesmo tempo, temos uma grande responsabilidade em
nao deixa-las soltas nele, de apresenta-lo a elas, de cuida-
las, de acompanha-las, de incentiva-las. E preciso que nds,
adultos, profissionais das escolas e familias, assumamos a
responsabilidade de apresentar o mundo, de dar tempo
€ espaco para as criancas. Seguimos acreditando na
importancia e na capacidade que todos os adultos tém para
contribuir com o desenvolvimento e acriacao de espacos de
brincadeira e ludicos para todas as criangas! Entendemos
gue uma escola que acolhe a todos e que acredita na
construcdo de um espaco onde todos possam estar com
suas diferencas, em uma perspectiva de igualdade, € um dos
caminhos para que possamos contribuir com a renovacao
do mundo de forma mais igualitaria e digna.

Portanto, a construcdo de vinculos com as familias, de
forma corresponsavel, € muito importante e faz parte deste
processo. No entanto, mesmo que defendamos o paradigma
da inclusdao, muitas vezes continuamos falando, ditando,
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defendendo o que é bom para as familias e ndo com elas.
Continuamos a falar da desresponsabilidade das familias;
da desestrutura; de como muitas vezes sao negligentes
com a educacao de seus filhos; de como nds, educadores,
temos que assumir cada vez mais responsabilidades; de
como nao fomos formados para trabalhar com criancas
diferentes. Agora também estd na hora de refletirmos e
avaliarmos qual espaco de autoria e compartilhamento
estamos construindo com estas familias e com as criancas.

Observamos de forma geral que, com relacdo as familias,
embora exista a preocupacao de envolvé-las no processo
educacional de seus filhos, muitas vezes encontramos
dificuldades em aproxima-las da escola. Essas dificuldades,
na maioria das vezes, estdo pautadas na forma como a
instituicdo escolar tem olhado para as criancas, a partir de
processos de generalizacdes e padronizacdes, nos quais as
criancas e suas familias devem se encaixar em determinados
parametros. Acreditamos que o trabalho com as familias
¢ fundamental para a construcdo de espacos coletivos,
de conquista e de defesa de direitos e de producao de
afetos - termo utilizado aqui no sentido de afeccao, de ser
contaminado pelo outro e ndo apenas como expressao de
sentimentos, constitutivo dos modos de estar no mundo
em relacdo a si e aos outros, e suas decorréncias éticas.

O trabalho com as familias e com as criancas, o que
acontece na escola, as experiéncias que ali se produzem, o
gue ensinamos e aprendemos e tudo o que vivemos juntos
tém como base uma relacao ética. A ética é entendida aqui,
como aponta Melich, como uma ética da memoria, “uma
ética que acolhe a palavra do outro, a palavra silenciada,
porque a ética é ao mesmo tempo memoaria e acolhida...”
(p. 30)

“Uma ética que ndo pretende dar testemunho em lugar do
outro, porque nunca se esta no lugar do outro, sendo de
escutar ao outro, de deixar que o outro fale, inclusive desde
o seu siléncio”. (p. 26)

Nesta perspectiva, € importante que todas as familias sejam
convidadas a participar da vida escolar e da consolidacao
de escolas para todos e inclusivas, ou seja, a relacao
entre escolas e familias abrange a criacdao de espacos
inclusivos, de responsabilidade coletiva, numa relacdo de
aprendizagem com e nas diferencas.

Ao mesmo tempo, entendemos os encontros com as
familias enquanto espacos de fortalecimento dos seus
vinculos com as crianc¢as, com a escola, com a comunidade,
com o direito de brincar. Trata-se também de reconhecer
gue 0s pais sao os primeiros educadores de seus filhos
e, portanto, muito tém a contribuir, com o saber que
construiram na convivéncia com eles, para o0 processo
ensino-aprendizagem das criancas. Uma professora que
procura oS pais para saber a histdria da crianca - como
lidam com ela, como se relacionam, quais estratégias
encontraram emrelacao ao desenvolvimento da linguagem,
dos movimentos, da autonomia, das brincadeiras, dos
limites - € alguém que acredita na possibilidade de dialogo
e nas acdes compartilhadas, em que todos sao sujeitos da
inclusdo. Em outras palavras, escola e familia ensinam e
aprendem mutua e simultaneamente.

O processo deinclusao, portudoisso, permite que vivamos a
experiénciadesermossujeitosque seaproximamdosoutros,
reconhecendo outras vivéncias, expectativas e esperancas,
criando espacos e tempos para que todos possam sentir de
outra maneira as situacdes da vida, desenvolvendo modos
diversos de ver, buscando outros tipos de relacdao e o que
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ha em cada um para fazer florescer a vida. O brincar, neste
contexto, nos traz inumeros elementos para fortalecer esses
vinculos, tecer novas historias e reforcar o compromisso de
todos com a inclusao.

W Decidimos iniciar a nossa série de resgate
de JrRandes Z da memoaria de grandes educadores com
EducadoreS EX uma pedagoga francesa que criou as

escolas maternais. Somosencantadoscom
as suas premissas, perspectivas, pensamentos e dedicacado.
Nao encontramos quase nada sobre ela em portugués, mas
entendemos que seria uma boa companheira e uma grande
inspiradora neste bloco que inaugura 0s N0ssos encontros.

Pauline KERJOMaARd (BORdEauX, FRaN(a - 1838-1925)

Foto feita em torno de 1880. Colecdo do Museu Nacional de Educacéo, Franca

Pauline Kergomard foi uma professora laica e republicana
gue teve grande importancia na transformacao dos asilos
em escolas maternais. Dedicou 40 anos de sua vida a
educacdo maternal e teve um papel importante na criacdo
do sistema educativo francés e das “escolas normais”.

Ela criticava o que chamava de “educacdo homicida”,
gue “matava” o espirito das criancas. Acreditava serem
profundamente maléficas para as criancas tanto “as
pequenas Sorbonnes”, que sobrecarregavam as criancas
com conteudos que elas ndo estavam preparadas para
aprender, guanto os “carceres”, onde as professoras eram
mais guardas do que mestres e primavam pela obediéncia

irrestrita.

Também se preocupava muito com o planejamento das
aulas, visto que um bom trabalho ndo podia ser improvisado,
mas preparado.

As escolas maternais na Franca foram fundadas por Pauline
Kergomard no século XIX. O objetivo era criar um lugar
onde as criancas de 4 a 7 anos pudessem estar seguras e
aprendessem, visto que as mulheres comecavam a entrar
no mercado de trabalho.

Para Pauline, as escolas deveriam ser publicas e gratuitas,
além de serem mistas e laicas. Alguns dos principios
postulados por ela eram o respeito a crianca; a relevancia
dojogo e do brincar, que sdo atividades naturais da crianca;
o desenvolvimento da vontade, autonomia, liberdade,
criatividade e confianca das criancgas; e as aulas dinamicas
realizadas em ambientes adequados. O objetivo principal
da autora era “desenvolver todas as possibilidades da
crianca (...) dando as melhores probabilidades de seguir
adiante na escola elementar e na vida”.
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Da mesma forma que buscamos
referéncias no passado,
CURRjCUIO INTEJRAJOR estudamos e trazemos aqui
alguns recortes de um documento
atual, construido pela Rede Municipal de Ensino de Sao

Paulo, que discorre sobre a compreensao dos principios e
processos de acolhida e do cuidado nas escolas.

Seguem abaixo alguns excertos:

Cuidar e educar significa, portanto, compreender que
o direito a educacdo parte do principio da formagcdo da
pessoa em sua esséncia humana e integralidade. Por isso,
considera-se o cuidado no sentido profundo do que seja
acolhimento de todos os bebés, criancas, adolescentes,
Jjovens e adultos, sejam eles indigenas, afrodescendentes,
quilombolas e povos do campo, pessoas com deficiéncia,
imigrantes e filhos de imigrantes com respeito e com
atencdo adequada. O cuidar esta na observacdo, na escuta,
na comunicacdo e na acdo em comum que se estabelece
entre adultos e bebés e criancas na Educacdo Infantil e no
Ensino Fundamental, na compreensdo e no acolhimento
de suas necessidades, na consideracdo de sua voz, gestos,
choros, linguagens que expressam Seus pensamentos,
desejos e vontades de saber. (pag. 27)
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Dentro de cada Unidade Educacional, de cada agrupamento,
de cadapequeno grupo de bebés e criangas interagindo com
seus pares, com os adultos, com os brinquedos e objetos,
com o mundo, seja na Educacdo Infantil, seja no Ensino
Fundamental, ha uma multiplicidade de pequenos mundos,
constituidos pelos contextos familiar, social, historico,
étnico-racial, de género, religioso dentro dos quais bebés
e criancas se constituem como parte desses coletivos que
carregam suas historias, alicercam seus percursos e djo
suporte para a construcdo de suas identidades. (pag. 29)

Umavezque osbebéseascriancasaprendemnasinteracoes,
as relacées horizontais estabelecidas entre as criancas e
entre as criancas e os adultos, assim como entre os adultos
e também entre a escola e a familia, provocam nas criancas
uma atitude respeitosa, responsavel e democratica. (pag.
47)

Assim, o curriculo integrador percorrera processos distintos,
mas interdependentes, de aprendizagens entre a Educacdo
Infantil e o Ensino Fundamental. Processos pautados no
acolhimento, na percepcdo do outro, na valorizacdo da
originalidade das formas de expressdo e na subjetividade
de cada bebé e crianca, compreendendo-os como sujeitos
com conhecimentos diferentes e ndo hierarquizados entre
si. (pag. 48)

ATiVidades O corpo € constitutivo no

desenvolvimento das criancas
PaRra To4o0S com e sem deficiéncia, sendo
gue O processo de consciéncia
e conhecimento corporal precisa ser vivenciado, de
forma ludica e livre, por todas elas. E importante propor
brincadeiras que estimulem a memoaria corporal, sonora,
gestual, a espontaneidade e a possibilidade de explorar
e criar novos movimentos com o corpo, entendendo que,
muitas vezes, o corpo é o disparador e o elemento central da
brincadeira. Quando os professores organizam e assumem a
I6gicado brincar paratodos, formando grupos com crian¢as
com diferentes caracteristicas, necessidades, com e sem
deficiéncia, as brincadeiras envolvem, necessariamente, a
relacdo com os diferentes sentidos e a criacdo de novas
formas de se movimentar, andar, pular, falar, se expressar,
tocar, sentir, que enriquecem a brincadeira e 0 movimento
para todos.

Atualmente, as criancas tém se movimentado cada vez
menos, perdendo possibilidades impares de explorar
as infinitas aprendizagens e alegrias que o corpo gera e
produz. As acdes e brincadeiras corporais devem fazer
parte do cotidiano e ndo serem entendidas como acdes
isoladas, ou eventos esporadicos. Portanto, é preciso que
os professores possibilitemn que as criancas brinquem
livremente e proporcionem acdes continuas e integradas
gue envolvem multiplas experiéncias corporais expressas
em brincadeiras, dancas, jogos e outras praticas sociais.
Além disso, o movimento € inerente ao cotidiano de todos
nds e é interessante propor as criancas brincadeiras de
movimentos que dialoguem com suas acdes cotidianas.

Em relacdo as criancas com deficiéncia, esta realidade é
mais critica ainda. Muitas vezes o brincar nao faz parte do
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seu cotidiano, tendo poucas ofertas e estimulos. Os motivos
para esta realidade sdo muitos: ndo sabermos como propor
a brincadeira, acharmos que elas ndo entendem e ndo se
interessam; receio de que possam se machucar; darmos
maior importancia aos processos de reabilitacdo do que
ao brincar; e ndo ter espacos e bringuedos acessiveis. Uma
das principais oportunidades de mudar esta realidade
estd na garantia do acesso a educacao inclusiva desde a
educacdo infantil, significando um avanco fundamental
para o processo de desenvolvimento de todos e para que
garantamos o direito de brincar.

AlduMas SUgesToes de briNcadeiras

A proposta é que desenvolvamos atividades para todos,
envolvendo atividades corporais e brincadeiras com
corda. Escolhemos as brincadeiras com corda por serem
comuns a diferentes geracdes e grupos sociais ao longo
de nossa historia, além de ser um material de baixo custo.
Se pararmos um pPouco para pensar, provavelmente
lembraremos de como brincavamos de corda. Quantas
formas inventavamos e ainda podemos inventar com este
material para que todas as criancas possam estar, juntas,
brincando.

E fundamental que comecemos apresentando o material e a
brincadeira. Iniciar a conversa perguntando se ja brincaram
de corda, de que forma brincaram, apresentar os materiais
e incentivar que as crian¢cas manipulem (toquem, peguem,
explorem). Este contato é importante paratodasascriancas,
mas se no grupo houver crian¢cas com deficiéncia visual a
questdo do contato com o material € imprescindivel. Além
disso, € importante que o professor va descrevendo todas
as acdes, o contexto, a organizacdo de como esta o espaco,
onde ficarad a corda, para que a crianca tenha elementos

para compreender, interagir e brincar. Em cada mudanca
de organizacdo do espaco e dos materiais € importante
explicar e fazer o percurso com a crianca com deficiéncia
visual para que ela possa se orientar. Valem todas as formas
de aproximacao e contato com o material!

Em seguida, vocé pode organizar o grupo em duas fileiras,
uma de frente para a outra e com duas cordas de mais
ou menos cinco metros entre elas, para dar inicio as
brincadeiras. Inicia-se com as cordas esticadas no chao
paralelamente, sobre as quais as criancas irdo andar e se
equilibrar, individualmente, em duplas ou em grupo. Nao se
esqueca de que, para as criancas com deficiéncia visual, é
importante verificar com as maos o percurso da corda. No
entanto, todas as criancas podem também tocar a corda,
assim criando outra atividade para todos. Também pode
ser proposto que as criancas passem por cima da corda em
fila, desta forma as criancas cadeirantes ou com mobilidade
reduzida poderdo participar junto com os demais. Outra
sugestao é suspender a corda para as criancas fazerem o
percurso lateralmente, passando a mao pela extensao da
corda e sentindo-a, ou até passando por baixo da corda,
atravessando-a.

Em seguida, escolhem-se duas criancas, umaem cada ponta
da corda, e inicia-se um balanco (pode-se variar balanco
e cobrinha). Nesse momento a professora pode escolher
uma musica para dar ritmo a brincadeira (podendo variar,
mais rapida ou mais lenta). A musica pode ser substituida
por palmas, assim as criancas acompanham o movimento, e
as criancas com surdez acompanham o ritmo visualmente.
Outra possibilidade € marcar o ritmo das palmas com o uso
de luzes, para que se possa perceber o ritmo e a velocidade
visualmente.

I8 PROJETO BRINCAR: FORMa(do CONTiNUada Para PROFISSIONGIS das UNidades ES(olares



A corda também ¢é versatil. Pode-se transforma-la em
corda-ponte, corda-escalada, corda-rio, corda-casa, corda-
carro... A corda assume, simbolicamente, desenhos, formas
geomeétricas, animais e objetos a partir da imaginacao das
criancas.

Boa brincadeira! Registre as possibilidades que foram
inventadas, como as criancas brincaram, o que descobriram
e quais mediacdes foram feitas para todos brincarem.

§ Escolhemos comecar este bloco com
PaRa LER um trecho do texto O que é Grupo?,

de Madalena Freire, pois entendemos
que ele pode nos auxiliar a pensar questdes sobre as
atividades em grupo. Um dos elementos constitutivos e
gue caracterizam uma escola é seu carater coletivo, grupal,
onde o cotidiano se da a partir de diversos grupos: grupo
de criancas, grupo de professores, grupo de funcionarios,
grupo de familias, grupo de gestores e tantas outras
combinacdes, que ndao sao fixas, mas se constituem e se
reorganizam, de acordo com a vida dessa comunidade
escolar. Uma escola para todos radicaliza a importancia de
pensarmos o grupo, a partir das diferencas e da igualdade.

O que € GRUPO?
Madalena Freire

Segundo Pichon-Riviere, pode-se falar em grupo quando
um conjunto de pessoas movidas por necessidades
semelhantes se relne em torno de uma tarefa especifica.
No cumprimento e desenvolvimento das tarefas, deixam
de ser um amontoado de individuos para cada um assumir-
se enquanto participante de um grupo, com um objetivo
mutuo.

Isso significa também que cada participante exercitou sua
fala, sua opiniao, seu siléncio, defendendo seu ponto de
vista. Portanto descobrindo que, mesmo tendo um objetivo
mutuo, cada participante é diferente, tem sua identidade.

Neste exercicio de diferenciacdo - construindo sua
identidade -, cada individuo vai introjetando o outro
dentro de si. Isto significa que cada pessoa, quando longe
da presenca do outro, pode “chama-lo” em pensamento;
a cada um deles e a todos em conjunto. Este fato assinala
o inicio da construcdo do grupo enquanto composicao
de individuos diferenciados. O que Pichon denomina de
“grupo interno”.

A CONSTRU(ED 40 GRUPO

Um grupo se constroi por meio da constancia da presenca
de seus elementos, na constancia da rotina e de suas
atividades.

Um grupo se constrdi na organizacao sistematizada de
encaminhamentos, intervencdes por parte do educador,
para a sistematizacdo do conteldo em estudo.
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Um grupo se constroino espaco heterogéneo das diferencas
entre cada participante: da timidez de um, do afobamento
do outro; da serenidade de um, da explosao do outro; do
panico velado de um, da sensatez do outro; da serenidade
desconfiada de um, da ousadia do risco do outro; da mudez
de um, da tagarelice do outro; do riso fechado de um, da
gargalhada debochada de outro; dos olhos miudos de um,
dos olhos esbugalhados do outro; da lividez do rosto de
um, do encarnado do rosto do outro.

Um grupo se constroi enfrentando o medo que o diferente,
O NOVO provoca, educando o risco de ousar.

Um grupo se constroinao nadguaestagnadadoabafamento
das explosdes, dos conflitos, no medo em causar rupturas.

Um grupo se constrdoi construindo o vinculo com a
autoridade e entre iguais.

Um grupo se constroi na cumplicidade do riso, da raiva, do
choro, do medo, do &dio, da felicidade e do prazer.

A vida de um grupo tem varios sabores. No processo de
construcdo de um grupo, o educador conta com varios
instrumentos que favorecem a interacdo entre seus
elementos e a construcao do circulo com ele.

A comida é um deles.

E comendo junto que os afetos sdo simbolizados,
representados, socializados.

Pois comer junto também € uma forma de conhecer o outro
e a si proprio.

A comida € uma atividade altamente socializadora num
grupo, porgue permite a vivéncia de um ritual de ofertas.
Exercicio de generosidade. Espaco onde cada um recebe
e oferece ao outro o seu gosto, seu cheiro, sua textura, seu
sabor.

Momento de cuidados e atencao.

O embelezamento da travessa em gue vai o pao, a “forma
de coracdo” do bolo, a renda bordada no prato... Frio ou
guente?

Que perfume falara de minhas emoc¢des? Doce ou salgado?

Todos esses aspectos compdem o ritual de comer junto,
gue € um dos ingredientes facilitadores da construcao do

grupo.

Um grupo se constrdoi com a acdo exigente e rigorosa do
educador. Jamais com a cumplicidade autocomplacente
com o descompromisso do educando.

Um grupo se constrdi no trabalho arduo de reflexao de
cada participante e do educador. No exercicio disciplinado
de instrumentos metodoldgicos, educa-se o prazer de se
estar vivendo, conhecendo, sonhando, brigando, gostando,
comendo, bebendo, imaginando, criando e aprendendo
juntos num grupo.
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Nesta secao traremos a sugestao
de uma obra - um filme, um livro de
literatura, uma poesia, uma indicacao
de exposicdo, uma reproducao de
obra de arte - que entendemos que
pode nos ajudar a pensar sobre o nosso trabalho. Um
pensar nao de forma direta e objetiva, mas utilizando outras
formas de narrar, contar, poetizar sobre questdes e temas
gue nos mobilizam. Imaginamos que muitas sugestdes ja
sao conhecidas, mas cada vez mais achamos que rever as
coisas a partir de outro olhar, em um outro momento, € um
exercicio importante de leitura para afinar o olhar, a escuta,
a atencao, acdes fundamentais no oficio do professor.

outras Jiad

LiNguagens

Portanto, iremos comecar com um filme!

VERMellho (oMo b C2U (RSSO COME T Cielo):

LU CAPRSCITTE PACE, {1 RRSIANELLL LAMAROE) D00

VERMELHO COMO O
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L FILME D CRISTIAND BORTONE -

Ficha Técnica

Ano: 2006

Pais: Italia

Género: Drama

Direg¢do: Cristiano Bortone

Roteiro: Cristiano Bortone, Monica Zapelli, Paolo Sassanelli
Elenco: Luca Capriotti, Paolo Sassanelli, Patrizia La Fonte
Fotografia: Vladan Radovic

Trilha Sonora: Ezio Bosso

Durag¢ao: 95 min

Sinopse:

Ofilmeretrataavidadeumgarotocego que, durante osanos
1970, luta para alcancar seus sonhos e sua liberdade. Mirco
(Luca Capriotti) tem dez anos, € apaixonado por cinema
e perde a visdo apos um acidente. Uma vez gque a escola
publica local ndao aceitou sua matricula, ele é enviado a um
instituto de pessoas com deficiéncias visuais em Génova.
L4 descobre um velho gravador e passa a criar historias
sonoras. Baseado na histdria real de Mirco Mencacci, um
renomado editor de som da industria cinematografica
italiana.
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E inegavel que o livro A paixdo de conhecer o mundo
fez parte do processo formativo de muitos de nos,
trazendo um relato e uma reflexao cheia de cores,
encantamentos e especificidades do cotidiano,
de uma pratica pedagodgica junto as criancas
peguenas. Recomendamos esta leitura como mais
uma referéncia para, a partir dele e considerando
os desafios da escola inclusiva, auxiliar-nos no
desenvolvimento de praticas pedagodgicas para
todos.

paixao

= de
conhecer
=T
mundo=

Midalena Freire
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3 — D€ ONdE PaRTIMOS € 0 qUE NOS INSPIRA - alJUNS (ONCEITOS

Neste bloco do material vamos tratar de alguns conceitos
qgue tém nos ajudado a pensar a escola para todos, nos
orientando no processo de experimentacdo de praticas
pedagdgicas inclusivas. Para tanto, vamos colocar em
didlogo conceitos que tém uma proximidade intrinseca
com a educacao infantil, com o brincar, com a escola, com
as praticas pedagdgicas e outros que tém nos auxiliado a
pensar na educacao inclusiva.

Iniciaremos trazendo alguns conceitos, reflexdes e citacdes
gue tratam da crianca, da infancia, da escola, da memodria,
da materialidade, que entendemos que podem nos ajudar a
pensar sobre uma escola de educacao publica infantil inclusiva.

SObRE 0§ (ONCLITOS de (RiaN(a(S) € iINFANCia(S):

Sabemos que ao longo da histdria as concepcdes a respeito
da crianca e das infancias foram sendo modificadas e
revistas. Também temos claro que ndo existe um unico
conceitodecrianca e deinfancia, mas uma multiplicidade de
conceitos e premissas que podem ser complementares ou
antagonicos. Estes conceitos abarcam questdes culturais,
filosoficas, educacionais, sociais, politicas, estéticas, em
interacdo com a histdria individual de cada crianca, de
suas familias e de seu entorno. Segundo Kramer (2007),
€ importante pensar a crianca na sua integralidade, isto &,
como ser que interage e se forma em um mundo repleto
de cultura, conhecimento, valores, mas que ao mesmo

tempo se constitui como sujeito ativo e transformador, ou,
em outras palavras, a crianca como um sujeito que produz
cultura e é produzido por ela, sendo um traco marcante da
infancia seu poder de imaginacao, fantasia, criacao.

Kishimoto (2004) aponta que:

...6 necessdario assumir a crianca como um ser simbdlico,
ativo, Interativo, capaz de construir conhecimento e de
inserir-se no seio da cultura do adulto para recriar a sua.
N&o se trata de uma crianca passiva, incompleta, ingénua
ou vazia de desejos e conhecimentos.

Malaguzzi (1999) reafirma uma guestao que todos sabemos,
mas as vezes parece gque gueremos esguecer ou que nao
nos damos conta desta realidade.

O que sabemos realmente € que estar com criancas é trabalhar
menos com certezas e mais com incertezas e inovagoes.

Talvez por isto seja tdo dificil encontrar conceitos e
perspectivas do que € ser crianca. Fala-se muito da
crianca, quais sao 0s seus processos de desenvolvimento,
as diferentes perspectivas ao longo da histdéria em relacao
as criancas, a importancia do brincar, a existéncia de
muitas infancias, mas para o bem ou para o mal, temos tido
dificuldades em encontrar materiais que falem da crianca
em si.
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A partir dai, comecamos a fazer um inventario e a olhar
com mais atencdo como a crianca e a infancia sao vistas,
faladas, retratadas na literatura, na poesia, nas artes visuais,
no cinema. Entendemos que estas linguagens podem nos
aproximar da crianca, a partir de um olhar sensivel e nos
inspirar de forma criativa, inventiva e imaginativa. Quais
sao seus sons, seus tons, suas cores, suas vozes, seus
movimentos, seus gestos, suas linguas, seus sonhos, seus
medos?

No poema Amigos Loucos e Sérios, atribuido a Marcos
Lara Resende, hd um trecho que fala da infancia e da
crianca. Nele, o autor entende a crian¢ca como aguela com
a possibilidade de se encantar com o vento no rosto.

...N§do quero amigos adultos nem chatos.

Quero-os metade infédncia e outra metade velhice!
Criancas, para que ndo esquecam o valor do vento no
rosto, e velhos, para que nunca tenham pressa...

Ja Mario de Andrade (1893-1945), professor, escritor,
musico, que foi chefe do Departamento de Cultura da
Prefeitura de Sao Paulo e criador dos Parques Infantis, tem
um texto lindo, escrito em 1939, que fala da crianca.

A crianca é essencialmente um ser sensivel a procura de
expressdo. Ndo possui ainda a inteligéncia abstraideira
completamente formada. A inteligéncia dela ndo prevalece
e muito menos ndo alumbra a totalidade da vida sensivel.
Por isso ela é muito mais expressivamente total que o adulto.
Diante duma dor: chora - o que é muito mais expressivo
do que abstrair: “estou sofrendo”. A crianca utiliza-se
indiferentemente de todos os meios de expressdo artistica.
Emprega a palavra, as batidas do ritmo, cantarola, desenha.
Dirdo que as tendéncias dela ainda ndo se afirmaram. Sei.

Mas é essa mesma vagueza de tendéncias que permite pra
ela ser mais total. E, alias, as tais “tendéncias” muitas vezes
provém da nossa inteligéncia exclusivamente.

Candido Portinari (1903-1962), pintor que retratou varias
infancias brasileiras, pode nos auxiliar por meio de sua obra
a pensarmos a infancia.

Roda Infantil, 1932, dleo sobre tela, 39X47cm

24  PROJETO BRINCAR: FORMa(ao CONTiNUada Para PROFISSIONGIS das UNidades ESColares



Como sabemos que existem muitas infancias e que as
criancas nao sao poupadas de viverem no contexto em
gue se encontram, muitas vezes impossiveis para a vida,
trazemos aqui uma escultura que retrata uma catastrofe
gue nos envergonha até hoje. Durante a Segunda Guerra
Mundial, a pequena cidade de Lidice, proxima a Praga,
foi dizimada pelos nazistas, sendo que foram mortas 82
criancas. Na década de 1990, a artista Marie Uchytilova
criou a escultura intitulada “Memorial as Criancas Vitimas
da Guerra”, que compreende 82 estatuas de bronze de
criancas. O memorial foi erguido com vista para o local da
antiga aldeia de Lidice.

Fotografia da obra em sua totalidade

PROJETO BRINCAR: FORMa(db CONTiNUada Para PROFISSIONaIS das UNidades ESColares

Detalhes da obra

Fonte: Holocaust Research Project
Foto: Donald Judge
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SObRE 0 BRINCaR:

Trazemos aqui alguns excertos, de diferentes textos, que
podem contribuir para que pensemos em nossas praticas na
escola, em relacdo a importancia do brincar, da brincadeira
e do jogo, bem como do papel fundamental que tém na
educacao infantil.

Kishimoto (1997) considera que:

O uso do brinquedo/jogo educativo com fins pedagdgicos
remete-nos para a relevancia desse instrumento para
situacées de ensino-aprendizagem e de desenvolvimento
infantil. Se considerarmos que a crianca pré-escolar
aprende de modo intuitivo, adquire nocbes espontaneas,
em processos interativos, envolvendo o ser humano inteiro
com cogni¢cbes, afetivas, corpo e interacdes sociais, O
brinquedo desempenha um papel de grande relevancia
para desenvolvé-la.

No texto Praticas Cotidianas na Educacdo Infantil - Bases
para a reflexdo sobre as orientacbées curriculares, Maria
Carmem Barbosa (2009) aponta que:

O respeito incondicional ao brincar e a brincadeira é uma
das mais importantes funcdes da educacdo infantil, ndo
somente por ser no tempo da infdncia que essa pratica
social se apresenta com maior intensidade mas, justamente,
por ser ela a experiéncia inaugural de sentir o mundo e
experimentar-se, de aprender a criar e inventar linguagens
através do exercicio ludico da liberdade de expressio.
Assim, ndo se trata apenas de um dominio da crianca, mas
de uma expressdo cultural que especifica o humano.

Brincar, jogar e criar estdo intimamente relacionados, pois
iniciam juntos. O brincar é sempre uma experiéncia criativa,
uma experiéncia que consome um espaco e um tempo,
configurando uma forma basica de viver. Um momento
significativo no brincar é aquele da admiracdo, no qual a
crianca surpreende a si mesma.

A brincadeira é a cultura da infancia, produzida por aqueles
que dela participam e acionada pelas proprias atividades
ludicas. As criancas aprendem a constituir sua cultura
ludica brincando. Toda cultura é processo vivo de relacées,
interacées e transformacées. Isso significa que a experiéncia
ludica ndo é transferivel, ndo pode ser simplesmente
adquirida, fornecida através de modelos prévios. Tem que
ser vivida, interpretada, co-constituida, por cada crianca
e cada grupo de criancas em um contexto cultural dado
por suas tradicées e sistemas de significacées que tem que
ser interpretados, ressignificados, rearranjados, recriados,
incorporados pelas criancas que nesse contexto chegam.

Para a constituicdo de contextos [udicos é necessario
considerar que as criangcas ouvem musica e cantam, pintam,
desenham, modelam, constroemobjetos, vocalizampoemas,
parlendas e quadrinhas, manuseiam livros e revistas, ouvem
e contam historias, dramatizam e encenam situacées, para
brincar e ndo para comunicar “ideias”. Brincando com
tintas, cores, sons, palavras, pincéis, imagens, rolos, dgua,
exploram ndo apenas o mundo material e cultural a sua
volta, mas também expressam e compartilham imaginarios,
sensacoées, sentimentos, fantasias, sonhos, ideias, atravées de
imagens e palavras. A compreensdo do mundo da crianca
pequena se faz por meio de relacdes que estabelece com as
pessoas, os objetos, as situacdes que vivencia, pelo uso de
diferentes linguagens expressivas (0 movimento, o gesto, a
voz, o traco, a mancha colorida). Nesse processo, as escolhas
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de materiais, objetos e ferramentas que o adulto alcanca
promovem diferencas no repertorio e no vocabulario, na
cultura material e imaterial na qual a crianca esta inserida.

SObRE a MEMoR|a:

Decidimos privilegiar agui a tematica da memoaria porque
entendemos que ela é repleta de significados e traz para
cada um de nds, em determinado momento da vida,
lembrancas do ja vivido. Também porgue acreditamos ser
importante que possamos fazer um exercicio constante
de trazer as nossas memorias da infancia, como fomos
quando éramos crian¢a, como recuperamos junto com as
criancas e, a partir das criancas, a possibilidade de viver e
deixar viver as criancas e as infancias no presente, no aqui
e agora.

Além disso, nomeamos uma das secdes deste material de
Memoria dos Grandes Educadores, porque entendemos
ser importante resgatd-los, no momento presente,
para ressignificarmos, entendermos NOSSOS pProcessos,
0S avancos gque tivemos e onde erramos ou ainda nao
conseguimos avancar.

lvani Fazenda (1991) defende que:

A memodria, quando desenha um quadro ja vivido,
sempre o faz de maneira diferente. Diferente porque ja
impregnado por um crivo, por uma selecdo que - se nao
afianca a precisdo da objetividade - garante a riqueza da
subjetividade, que igualmente é fidedigna e indicadora de
validez, pois substitui o propdsito da precisdo por outro:
selecionar do quadro aquilo que mais marcou, o que foi,
ou que parece ter sido mais significativo, a ponto de se
tornar inesquecivel e inesgotavel. Inesgotavel porque,

ao recuperar o vivido de forma diferente de como foi
experenciado, torna o ontem em hoje, a0 mesmo tempo e
a0 mesmo espaco, com perspectiva de amanha. Movimento
proprio de toda e qualquer producdo de conhecimento.
Movimento dialético proprio (ainda que ndo exclusivo) do
projeto interdisciplinar.

Ja Iberé Camargo (1914-1994), que foi pintor, mas também
se aventurava com as palavras, no livrto Gaveta dos
Guardados, lancado em 1998, escreve que:

A memoria é a gaveta dos guardados, repito para sublinhar.
O clima dos meus quadros vem da soliddo da campanha,
do campo, onde fui guri e adolescente. Na velhice perde-
se a nitidez da visdo e se aguca a do espirito. A memoaria
pertence ao passado. Eum registro. Sempre que a evocamos,
se faz presente, mas permanece intocavel, como um sonho.
A percepgcdo do real tem a concreteza, a realidade fisica,
tangivel. Mas como os instantes se sucedem feito tique-
taques do reldgio, eles vao se transformando em passado,
em memoria, e isso é tdo inaferravel como um instante nos
confins do tempo.

E quais memorias as nossas crianc¢as terdo da sua infancia?
Como e do que se lembrardao da escola de educacao
infantil? Quais serdo as brincadeiras que levardo consigo?
De que e como se lembrarao de seus professores, de seus
colegas, do espaco da escola, das arvores, dos brinquedos,
do barulho, do cheiro e das cores desse periodo?
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SObRe a ES(0la:

Ja sabemos que a escola, como tal, € uma invencao
grega, e que estd ameacada. E uma questdo que precisa
ser encarada e da qual ndo podemos fugir da reflexdo, da
discussdo e do enfrentamento. Envolve uma infinidade
de aspectos internos e externos a ela. No entanto, com
todos os problemas explicitos e implicitos com que ela se
depara, queremos aqui defendé-la. Com todas as dores
e alegrias que ela produz, entendemos que seja um dos
pPOUCOS espacos, sendo o Unico, em que todos podem estar
juntos, em situacdo de igualdade, e as diferencas podem
ser explicitadas; onde as criancas tém um tempo livre,
em gue o mundo pode ser apresentado a elas, mas que
também podem estar protegidas do mundo, do consumo,
da producao, do mercado; onde nds, professores, podemos
apresentar o mundo as criancas, ter um tempo e um espaco
para estudar, aprender, nos surpreender, inventar, imaginar,
pensar, errar, estar juntos; espaco onde ha materialidades
proprias e diversas em que podemos aprender sobre a
histéria e o que foi produzido pela humanidade, podemos
criar e inventar novos mundos, novos tipos de relacao,
novas maneiras e formas de estar nele, de brincar e de
garantir que estas materialidades possibilitem que todos
estejam juntos.

Para nos acompanhar neste elogio a escola, trazemos
algumas citacdes de Jan Masschelein (2014), que fazem
parte do livro Em defesa da Escola: uma questio publica:

A escola foi uma fonte de “tempo livre” - a traducdo mais
comum da palavra grega skholé -, isto €, tempo livre para
o0 estudo e a pratica oferecida as pessoas que ndo tinham
nenhum direito a ele de acordo com a ordem arcaica
vigente na época.

E mais adiante:

Em outras palavras, a escola fornecia tempo livre, isto €,
tempo ndo produtivo, para aqueles que por seu nascimento
e seu lugar na sociedade (sua “posicdo”) ndo tinham direito
legitimo de reivindica-lo. Ou, dito ainda de outra forma, o
que a escola fez foi estabelecer um tempo e espaco que
estava, em certo sentido, separado do tempo e espaco
tanto da sociedade (em grego. polis) quanto da familia
(em grego: oikos). Era também um tempo igualitario e,
portanto, a invencdo do escolar pode ser descrita como a
democratizacdo do tempo livre.

Assim, queremos reservar a nocdo de escola para a
invencdo de uma forma especifica de tempo livre ou ndo
produtivo, tempo indefinido para o qual a pessoa ndo tem
outra forma de acesso fora da escola. O tempo fora - em
casa, ho mercado de trabalho - foi e é muitas vezes e de
diferentes maneiras, “ocupado”.

SO0bRe a MaTeRialidade:

Uma das questdes que caracterizam uma escola de
educacao infantil € a sua materialidade, diretamente ligada
ao brincar, ao jogo, aimaginacao, a fantasia, e que, portanto,
a aproximam e a distanciam das escolas das outras etapas
de escolarizacao.

E na materialidade que enxergamos, sentimos, ouvimos e
vivemos a escola, os gestos do professor e das criancas,
bem como as praticas que ali acontecem. Além disso,
uma escola que se pretende para todos precisa ampliar as
materialidades, bem como reinventar seus usos para que
todas as criancas possam experimentar, viver, conviver,
brincar e aprender juntas. Esta materialidade, que é
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tdo pouco falada e diz tanto do nosso oficio. Por isso,
trazemos aqui algumas consideracdes que constam no
livro Criatividade e Processos de Criacdo (1987), de Fayga
Ostrower (1920-2001), professora, pintora e ilustradora:

Usamos o termo materialidade, em vez de matéria, para
abranger ndo somente alguma substancia, e sim tudo
0 que esta sendo formado e transformado pelo homem.
Se o pedreiro trabalha com pedras, o filosofo lida com
pensamentos (..).

Cada materialidade abrange, de inicio, certas possibilidades
de acdo e outras tantas impossibilidades. Se as vemos como
limitadoras para o curso criador, devem ser reconhecidas
também como orientadoras, pois dentro das delimitacées,
através delas, é que surgem sugestoes para se prosseguir
um trabalho e mesmo para se amplia-lo em direcées novas.

E bem verdade que, no nivel da tecnologia moderna e
das complexidades de nossa sociedade, exige-se dos
individuos uma especializacdo extraordindria. Esta, todavia,
pouco tem de imaginativo. De um modo geral restringe-se,
praticamente em todos os setores de trabalho, a processos
de adestramento técnico, ignorando no individuo a
sensibilidade e a inteligéncia espontdnea do seu fazer. Isso,
absolutamente, ndo corresponde ao ser criativo.

O que, portanto, se coloca aqui é que, para poder ser
criativa, a imaginacdo necessita identificar-se com uma
materialidade (...). Mas sempre conta a visdo global de um
individuo, a perspectiva que ele tenha do amplo fenémeno
que é o humano, o seu humanismo. S0 seus valores de
vida que ddo a medida para seu pensar e fazer.

Ostrower nos auxilia a compreender a importancia de
oferecer e disponibilizar uma ampla gama de materialidades
para que as criancas possam experimentar, investigar,
imaginar, criar e se expressar, tanto coisas sobre si, como
sua relacdo com o entorno, com o mundo e com a cultura.

SObRE a Educa(do TNCuUSiva:

Em relacdo aos conceitos da educacdo para todos
gue compartilhamos aqui, vale ressaltar que nao
necessariamente fazem parte do vocabulario especializado
e instrumental da educacdo especial, que muitas vezes
segue com um olhar segregador, normatizador e clinico.
O que estamos buscando e propondo sdo conceitos que
se aproximem de um olhar ético e estético da educacao,
da crianca, das infancias, da pedagogia, da invencao, da
experimentacao, da diferenca, da alteridade, da igualdade
de oportunidades, ou seja, que nos aproximem da vida.

Muitos dos conceitos que serdao abordados aqui norteiam
e estdo nos textos de diversas legislacdes brasileiras. A
Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (ONU - 2007) pode ser considerada um marco
em Nosso pais, uma vez que tem status constitucional e é o
primeiro tratado de direitos humanos do século XXI, tendo
impulsionado a promulgacao de legislacdes em diferentes
ambitos.

No que tange a educacao, a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacdao Inclusiva (MEC)
regulamenta a oferta da educacao inclusiva em todas as
modalidades de ensino, e deve ser seguida por todos os
sistemas de ensino do pais. O municipio de Sdo Paulo, que
ja tem uma politica consolidada de educacdo inclusiva,
promulgou em 2016 a Politica Paulistana de Educacao
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Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, alinhada
aos preceitos da Convencado e da politica federal, tendo
como objetivo:

... assegurar o acesso, a permanéncia, a participacdo plena e
a aprendizagem de criancas, adolescentes, jovens e adultos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
- TGD e altas habilidades nas unidades educacionais e
espacos educativos da Secretaria Municipal de Educacéo,
observadas as diretrizes estabelecidas neste decreto e os
seguintes principios:

| - da aprendizagem, convivéncia social e respeito a
dignidade como direitos humanos;

Il - do reconhecimento, consideracdo, respeito e valorizacdo
da diversidade e da diferenca e da ndo discriminacdo,

Il - da compreensdo da deficiéncia como um fenémeno
socio-historico-cultural e ndo apenas uma questdo médico-
bioldgica;

IV - da promocdo da autonomia e do maximo
desenvolvimento da personalidade, das potencialidades
e da criatividade das pessoas com deficiéncia, bem como
de suas habilidades fisicas e intelectuais, considerados os
diferentes tempos, ritmos e formas de aprendizagem;

V - da transversalidade da Educacdo Especial em todas as
etapas e modalidades de educacdo ofertadas pela Rede
Municipal de Ensino, a saber, Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental, Ensino Médio, Educacdo de Jovens e Adultos,
Educacdo Profissional e Educacdo Indigena;

VI - da institucionalizacdo do Atendimento Educacional
Especializado - AEE como parte integrante do Projeto
Politico-Pedagodgico - PPP das unidades educacionais;

VIl - do curriculo emancipatorio, inclusivo, relevante
e organizador da acdo pedagdgica na perspectiva da
integralidade, assegurando que as praticas, habilidades,
costumes, crengas e valores da vida cotidiana dos educandos
e educandas sejam articulados ao saber académico,

VIl - da indissociabilidade entre o cuidar e o educar em toda
a Educacdo Basica e em todos os momentos do cotidiano
das unidades educacionais;

IX - do direito a brincadeira e a multiplicidade de interacées
no ambiente educativo, enquanto elementos constitutivos
da identidade das criancas;

X - dos direitos de aprendizagem, visando garantir a
formacdo bdsica comum e o respeito ao desenvolvimento
de valores culturais, geracionais, étnicos, de género e
artisticos, tanto nacionais como regionais;

X!l - do direito de educacdo ao longo da vida, bem como
qualificacdo e insercdo no mundo do trabalho;

Xl - da participacdo do proprio educando e educanda, de
sua familia e da comunidade, considerando os preceitos da
gestdo democratica.

A seguir, traremos um rol de conceitos e premissas que
entendemos serem importantes para nos auxiliar no
fortalecimento do brincar como direito e da escola para
todos, que estdao no Guia de Mediacdo de Leitura Acessivel e
Inclusiva. Portanto, colocaremos em conversa este material
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com o Guia. Traremos a listagem das tematicas abordadas
no Guia e a pagina onde podem ser encontradas.

O conceito de Deficiéncia (paginas 43 e 44)

No Guia apresentamos um arrazoado de
discussdes acerca do publico e do comum.
Entendemos que esta ldgica nos ajuda a refletir sobre a
escola como um bem publico e comum e, portanto, para
todos. A légica do publico e do comum faz uma critica a
|6gica do “especial”, da “especialidade” e do “e também”,
gue por muito tempo foi dominante nas concepcdes
educacionais voltadas para o publico com deficiéncia e
gue, em muitas situacdes, segue vigorando.

Segue abaixo um esquema que nos auxilia a visualizar a
perspectiva que explicitamos anteriormente:

SObRe 0S PUbIiCoS (OM defiCiéncia

Alguns discursos sobre acessibilidade e inclusao
partem de uma perspectiva assistencialista,
orientada por uma légica das necessidades:

b

O que necessitam as pessoas com deficiéncia
para se intregar a escola?

SObRE 0S PUbliCOS (OM deFficienCcia

Faz parte desta perspectiva de acessibilidade e inclusao
pensar que a escola recebe um determinado tipo de aluno, o
que & seu publico tradicional, e também deve se preparar
para receber outros: pessoas com deficiéncia, refugiados,
estrangeiros, idosos, jovens de diferentes “tribos”...

:

O qgue faz com que uma escola pensada a partir da
perspectiva do “e também” se transforme em uma escola
“para todos”?

AIGUNS (ONCEITOS € PRINCIPiOS

QOu... de que maneira as escolas seguem sendo as mesmas,
originalmente excludentes, e simplesmente seguem se
organizando com a logica segregadora, integradora e
“especial”, para publicos especificos, na perspectiva do “e

também”?

Em que medida esses espacos estao dispostos a mudar
seus tempos, seus espacos, suas materialidades e seus
procedimentos para ser verdadeiramente para todos?

PROJETO BRINCAR: FORMa(db CONTiNUada Para PROFISSiONaIS das UNidades ES(olares

3l



Sobre o Publico e o Comum (paginas 20 a 23)

Apresentamos a questdo do publico e do comum
como primeiros conceitos em relacdo a educacao
inclusiva porgue entendemos que a partir desta perspectiva
podemos tracar juntos alguns rastros e memaoarias, muito
leves e delicados, que ndo nos deixem esguecer que O
gesto de pensar a escola como um bem publico e comum
€ possivel.

Se a escola, como um bem publico e comum, pode
parecer uma ficcdo ou utopia, a relacdo constituida para
as pessoas com deficiéncia em diferentes esferas, inclusive
na educacdo, estd muito distante destas premissas. Até
muito recentemente, e ainda hoje em dia, a escola nao
€ um direito para muitas criancas com deficiéncia. Ao
longo da histdria, diferentes concepcdes e praticas, que
coexistem até hoje, foram a tdénica. Entendemos que é
importante que retomemos estes grandes movimentos e
concepcdes em relacdo as praticas desenvolvidas com o
publico com deficiéncia, como forma de ndo esquecé-los,
compreendermos melhor em gue momento estamos e,
acima de tudo, combaté-los todos os dias. Palavras como
eliminacdo, segregacao, exclusao e integracao infelizmente
seguem muito fortes e presentes até hoje.

No item Saber Mais, disponibilizamos o /ink para uma
matéria sobre um movimento de familias para tirar uma
crianca com Sindrome de Asperger de uma sala de aula,
em pleno ano de 2017.

Sobre as Concepcdes em Relacdo a Deficiéncia:
Exclusdo, Segregacao (paginas 40 e 42)

Sabemos que cada um destes movimentos
estd pautado por varios conceitos, que geram praticas
e modos de se relacionar subjacentes. Ao longo da
historia, varias foram as nomenclaturas - demente,
aleijado, mongoloide, cotolengo, excepcional, surdo-
mudo, incapaz, doente, deficiente, portador de
necessidades especiais - as definicbes e os conceitos
em torno das pessoas com deficiéncia. Tais conceitos
estavam pautados predominantemente em concepgdes
médicas, de doenca, de incapacidade, de normalizacdo. A
deficiéncia estava sempre posta no sujeito e era entendida
como incapacitadora. Até hoje, em diferentes espacos
de formacdo, gquando perguntamos para as pessoas a
primeira coisa que vem a sua mente quando escutam
a palavra deficiéncia, estes termos sdo recorrentes, se
repetem. Sdo marcas simbodlicas, concepcdes e praticas
gue nos acompanham de longa data e sdao muito dificeis
de serem transformadas.

Nos ultimos anos, a partir de uma concepcdo de
direitos humanos e de modelo social, muitos conceitos
e marcos legais vém sendo construidos no sentindo de
rompermos com concepc¢des segregadoras, excludentes,
estigmatizantes, homogeneizadoras, preconceituosas.
Neste sentido, a Convencao Internacional sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia (ONU/2007) é um marco que
inaugura uma nova fase, e o conceito de deficiéncia explicita
claramente muitos pressupostos. Pela primeira vez em um
marco legal, a deficiéncia é considerada um conceito em
evolucdo e que tem relacdo direta com as barreiras que a
sociedade e o ambiente impdem.
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Se atribuimos um valor zero a um entorno imaginario,
sem barreiras, o produto desta equacao serd sempre
zero independentemente do valor atribuido a limitacdo
funcional. No entanto, na medida em que o entorno
tem valores maiores, o impacto funcional da deficiéncia
aumenta na vida das pessoas.

O quadro abaixo ilustra de forma simples esta ldgica:

1 LF}0 ARH0 D
1 LFI1 AR D

LF= Limitacao Funcional
A= Ambiente/Acessibilidade

5 LFp40 ABI0 D!
5 LFM5 ARI25 D

Portanto, nds somos corresponsaveis por mudar este
guadro. Quanto mais eliminarmos as barreiras e tivermos
espacos, ambientes e praticas que sejam acessiveis,
menores serao as barreiras impostas as pessoas.

Sobre o Diagndstico (paginas 47 a 49)

Outra questdo que ainda gera muitas

controvérsias, duvidas e insegurancas diz
respeito as questdes em torno do diagndstico. Nao
estamos dizendo que o diagnodstico nao seja importante,
nem que ndo contribua em diferentes aspectos para
o processo de desenvolvimento. O que queremos
problematizar aqui é o peso gue seguimos dando a ele.
Nos parece que, muitas vezes, ainda esta vinculado as
concepcdes e praticas pautadas em visdes médicas e
clinicas. O quanto um diagndstico nos auxilia a pensar
em nossas praticas pedagdgicas na escola? Ele nos da
elementos incondicionais para pensarmos e brincarmos
com as criancas? Serd que os diagndsticos tém
conseguido dialogar com uma concepcado social, pautada
nas potencialidades e possibilidades das criancas? Qual
€ a concepcao de crianca, infancia e educacao que estes
profissionais tém?

Outro ponto que nos parece importante diz respeito a
medicalizacdo da infancia, cada vez mais intensa e precoce:
por que tantas criancas estdo medicalizadas? Serd que
todas as criancas de fato precisam estar medicalizadas?
Que fendbmeno estamos vivendo para este aumento
alarmante e crescente? Serd que ndao damos conta de
educarmos nossas criancas e precisamos do apoio dos
medicamentos?

Entendemos que a questdo do diagndstico, do laudo e da
medicalizacdo sdo pautas que precisam estar na ordem
do dia de nossas reflexdes, para ndao corrermos o risco de
estarmos contribuindo com ldgicas que podem prejudicar
irremediavelmente nossas criancas.
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Sobre Acessibilidade e suas Dimensdes (paginas
24 a 30)

O conceito de acessibilidade é relativamente novo
em nosso vocabulario e, portanto, em nosso cotidiano. A
acessibilidade entrou no marco legal brasileiro a partir de
2000, com a promulgacado das Leis 10.048/00 e 10.098/02.
E um conceito basal que gera praticas que contribuem para
a garantia de ir e vir, de estar nos espacos, de comunicacao,
de informacado e pedagdgicas.

A acessibilidade tem relacdo direta com o conceito de
barreiras. De forma muito simples, podemos dizer que a
acessibilidade possibilita que eliminemos as barreiras. A
Politica Paulistana de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva tem o capitulo VIl destinado a
Eliminacdo de barreiras e acessibilidade, sendo que
barreiras sao definidas como:

quaisquer entraves, obstaculos, atitudes ou comportamentos
que limitem ou impecam o exercicio dos direitos dos
educandos e educandas a participacdo educacional, gozo,
fruicdo, acessibilidade, liberdade de movimento e expressio,
comunicacdo, acesso a Informacdo, compreensio e
circulacéo.

Para além das questdes estruturais, a acessibilidade leva em
conta o que também poderiamos chamar de acessibilidade
atitudinal, que prevé que as pessoas estejam acessiveis
para o outro e disponiveis. Talvez esta dimensdo seja a
mais complexa e dificil de ser garantida, porque depende
de todos e de cada um de nds, em nosso cotidiano. Nao
sao recursos financeiros, planos de metas e objetivos que
garantem a sua efetividade, mas a nossa relacdo com as
pessoas, a nossa forma de estar no mundo. Poderiamos,

de forma metafdrica, dizer que sdo rampas subjetivas que
precisamos construir, para que possamos NOS aproximar,
viver, aprender e brincar juntos.

Queremos ressaltar que a acessibilidade é absolutamente
fundamental e condicao para uma escola para todos, mas
ela por si s6 ndao garante inclusdao, nem tampouco uma
escola para todos. Uma situacdo que pode ilustrar este
paralelo, de forma muito concreta, € que podemos ter
uma escola especial para pessoas com deficiéncia visual
absolutamente acessivel;, mas ela é especial, portanto
segregada, ndo sendo para todos.

Como ja comentamos anteriormente, temos trabalhado
a acessibilidade em suas varias dimensdes. Para que se
promova a acessibilidade foram desenvolvidos varios
recursos, por meio dos quais podemos disponibilizar
materiais, jogos, brinquedos, livros e filmes de diferentes
formas e formatos. Audiodescricdo, Libras, braile, e
comunicacao suplementar alternativa sdao alguns desses
recursos que precisam fazer parte do cotidiano das escolas.

Sobre o Desenho Universal (paginas 30 a 36)

O Desenho Universal, por sua vez, € um conceito
bemmaisrecentee, parands,podeserconsiderado
uma das chaves para a construcdo de uma escola para
todos, de fato. Nao prevé somente acessibilidade para
determinado tipo de publico, mas indica que os projetos,
produtos e servicos sejam pensados, utilizados e usufruidos
por todos, por isso universal. O Desenho Universal engloba
7 principios que nos auxiliam a entendé-lo e concretiza-lo.
Este conceito surgiu na arquitetura, mas acreditamos que
pode ser transposto para a educacao e, nesse contexto,
podemos levar para o interior de nossas praticas nas
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escolas. As brincadeiras podem ser planejadas, elaboradas,
experimentadas por todos. Elas podem ser criadas de
formas tao diversificadas que todos podem se divertir,
imaginar, inventar juntos. Deixam de ser adaptadas para
uma determinada crianca e passam a ser diversificadas
para todos.
Vo ' W Neste bloco, no qual discorremos sobre
de JrRandes X concepcodes, premissas e diretrizes que
EducadoreS £ pautam nossas praticas e o fazer em
uma escola para todos, traremos
algumas notas sobre algumas concepcdes de Vygotski,
gue trazem uma atualidade que impressionam. Seu trabalho
também esteve muito focado na educacdo de criancas e
jovens com deficiéncia.

Lev Semenovich Vygotski

Nasceu na Bielorrussia em 1896 e faleceu em 1934. Foi
estudante de Direito e Filologia na Universidade de
Moscou. Estudioso e leitor avido de temas relacionados
com Linguistica, Ciéncias Sociais, Psicologia, Filosofia e
Artes. Foi professor e produziu muito no curto espaco de
tempo em que viveu.

No Brasil, foi reconhecido tardiamente e sua obra ainda
nao esta toda disponivel. O primeiro livro a ser publicado
no pais foi A formacdo social da mente, somente em 1984.

Nos ultimos anos, Vygotski tem sido estudado amplamente
no Brasil, e muitas pesquisas tém sido desenvolvidas a
partir de seus estudos e teorias.

A seguir, traremos algumas citacdes, a grande maioria
oriunda da obra Fundamentos de Defectologia, que faz
parte do Tomo V das Obras Escogidas, que traz uma
coletanea de textos sobre a deficiéncia, a educacdo e o
desenvolvimento de pessoas com diferentes tipos de
deficiéncias, ainda nao traduzidas para o portugués e, por
isso, ainda pouco conhecidas.

Essas citacbes apontam como Vygotski concebia
a deficiéncia; as criticas que fazia as concepcdes
assistencialistas, que tinham um viés predominantemente
biologizante e médico a respeito da deficiéncia; bem
como a defesa da educacao inclusiva; e o quanto o seu
pensamento era avancado para o periodo, uma vez que
estes escritos foram produzidos entre 1920 e 1930.

A ideia de que a deficiéncia é um conceito em evolucdo e
que resulta da interacdo entre pessoas com deficiéncia e as
barreiras devidas as atitudes e ao ambiente que impedem
a plena e efetiva participacdo dessas pessoas na sociedade
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em igualdade de oportunidades com as demais pessoas
(Convencdo da ONU/2007), dialoga diretamente com
a compreensao de Vygotski sobre deficiéncia primaria
e secundaria. Para ele, a deficiéncia primaria é aquela
ligada a causa organica e, portanto, pouco modificavel,
enquanto a deficiéncia secundaria € aquela que aparece
como consequéncia social da deficiéncia primaria e pode
ser alterada.

[...] o defeito primario € o que resulta do cardter biologico,
a perda da visdo, da audicdo, a lesdo na crianca retardada
mental, etc. (Vygotski, 1997).

O defeito secunddrio ocorre quando a crianca com
deficiéncia estabelece a relacdo com o meio social, ou
seja, a deficiéncia so existe na relacdo com o social, como
um fato social: Em suma, o defeito por si sO ndo decide o
destino da personalidade, mas as consequéncias sociais e
sua realizacdo sociopsicoldgica [...] (Vygotski, 1997).

Para ele, além disso:

[...] decididamente todas as particularidades psicoldgicas
da crianca com defeito tém como base ndo o nucleo
bioldgico, mas sim o social. (Vygotski, 1997).

“I...] A cegueira como um fato psicoldgico, ndo & em
absoluto, uma desgraca. Converte-se em uma desgraca
como fato social [...]". (Vygotski, 1997).

Desta forma:

[...] A crianca com defeito ndo é necessariamente uma
crianca deficiente. Do resultado da compensacdo, isto €,

da formacdo final de sua personalidade em geral, depende
o grau de sua deficiéncia e normalidade. (Vygotski, 1997).

Em muitos de seus textos, Vygotski ja faz uma critica
severa tanto a concepcdo médica como a assistencialista
em relacao as pessoas com deficiéncia.

[...] a educacdo esta debilitada pelas tendéncias da lastima
e da filantropia, esta envenenada com o toxico do estado
doente e da debilidade. Nossa educacdo € insossa; ela
ndo toca os pontos vitais do aluno; na educacdo, falta-lhe
tempero [...]. (Vygotski, 1997).

Naqguela época, o autor ja fazia uma critica contundente a
escola especial e defendia que as pessoas com deficiéncia
estudassem em escolas comuns.

[...] ela cerca seu educando (a crianca cega, o surdo e o
atrasado mental) em estreito circulo do coletivo escolar,
cria um mundo pequeno, separado e isolado, em que tudo
esta adaptado e acomodado ao defeito da crianca, toda a
atencdo se fixa na deficiéncia corporal e ndo o incorpora
a verdadeira vida. Nossa escola especial, ao invés de tirar
a crianca do mundo isolado, desenvolve geralmente nesta
criangca habitos que a levam a um isolamento ainda maior
e intensifica sua separacdo. Devido a estes defeitos ndo so
se paralisa a educacdo geral da crianca, como também sua
aprendizagem especial as vezes se reduz a zero. (Vygotski,
1997).
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A escola especial, por sua natureza, é antissocial e forma
o espirito antissocial. Necessitamos pensar n40 em como
isolar o cego e separa-lo da vida, mas em como incorpora-
/o 0 mais cedo possivel a vida. O cego tem que desenvolver-
se na vida geral junto com os videntes, por iSso é necessario
que estudem na escola comum [...] (Vygotski, 1997).

Podemos perceber que muitos de seus escritos rompiam
radicalmente com a concepcdo dominante em relacao as
pessoas com deficiéncia e ainda parecem avancados até
os dias de hoje: entendia a deficiéncia em relacdo com o
social, fazia uma defesa da escola comum, reconhecia a
importancia do acesso a educacao infantil, entre outras
pautas que dialogam fortemente com a educacdao para
todos que gqueremos construir.

Vale ressaltar que os termos utilizados naquela época nao
sdao condizentes com a realidade atual, mas os mantivemos
por tratarem-se de citacdes literais.

Dialogando (oM o § Pesquisamos no Curriculo Integrador

CURRICUID INTEIRAOR excertos onde as diferentes tematicas

gue tratamos neste bloco estdo
explicitadas, tais como crianca, infancia, diversidade,
inclusao.

A crianca é, nessa perspectiva, um sujeito de sua atividade,
capaz e competente na sua relacdo com o mundo, ativa,
disposta a participar e interagir com o mundo da cultura
historicamente constituido.

O curriculo Integrador reconhece a infancia como uma
construcdo social e historica em que bebés e criancas sao
sujeitos de direitos, autdbnomos, portadores e construtores
de histdrias e culturas, produzem, em sua experiéncia com
O meio e com 0s outros, sua identidade (sua inteligéncia e
sua personalidade). (pag. 13).

As infancias sdo singulares e multiplas, pois existem
varias formas de ser crianca. Por isso, o trabalho
pedagdgico na Educacao Infantil e no Ensino Fundamental
organiza espacos, tempos e vivéncias para as diferentes
manifestacdes expressivas das criancas como linguagens
gue anunciam suas experiéncias culturais. (pag. 22)

Um curriculo integrador da infancia supera também a cisdo
entre o brincar e o aprender, por entender que o brincar é
uma linguagem, isto €, um modo de a crianca se relacionar
com o mundo e atribuir sentido ao que vive e aprende. Por
isso, seja na Educacao Infantil, seja no Ensino Fundamental,
brincar ndo é perda de tempo, mas € fundamental para
o aprendizado, pois desafia o pensamento, a memoaria, a
solucdo de problemas, promove negociacao entre criancas,
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o planejamento, a investigacdo, a discussdao de valores, a
criacao de regras. Dessa forma, sera fundamental manter
nas Unidades de Educacao Infantil e de Ensino Fundamental
um tempo didrio para a livre escolha de atividade pelas
criancas, para que possam explorar (brincando ou de outras
formas) materiais e objetos que chamam sua atencdo. (pag.
24)

Isso destaca a necessidade de refletir sobre as
intencionalidades presentes no curriculo, de escutar e
investigar sobre como se tem possibilitado a construcao
de uma percepcao positiva das diferencas e como tém
sido representados e valorizados: meninas e meninos,
as populacdes negras, indigenas, imigrantes e brancas,
pobres e ricos, paulistanos e migrantes, pessoas com
deficiéncia, com disturbios globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacdo a fim de constituir um
ambiente educacional efetivamente igualitario para todas
as pessoas. (pag. 34)

O reconhecimento do papel da educacao no que concerne
a eliminacao de toda e qualquer forma de discriminacao
e a promoc¢ao da igualdade implica a construcdo de um
curriculo que reconheca as desigualdades, valorize a
diversidade e as diferencas, rompa com as relacdes de
dominacdo de classe, raca, etnia, género, territdrio e etaria
e possibilite a emancipacao dos sujeitos. Ainda que essas
formas de discriminacdo ndo tenham seu nascedouro
nas instituicbes educacionais, elas estdo ai presentes e
isso requer uma atitude permanente com vistas a uma
sociedade justa, a consolidacao de um ambiente igualitario
e democratico junto aos bebés, criancas, familias,
educadoras e educadores. (pag. 35)

ATiVidades Z’ A proposta é que pensemos em uma
atividade para todos a partir da obra
PaRa Todo§ de Candido Portinari. Ela sera nossa
inspiracao para inventarmos multiplas
propostas pedagdgicas, dependendo do grupo com o qual
trabalhamos e de nossos objetivos.

Roda Infantil, 1932, 6leo sobre tela, 39X47cm
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Em primeiro lugar, fazemos um convite para que vocé,
professor, faca um exercicio de olhar e de escrita,
descrevendo a imagem. Considere que estara descrevendo
esta imagem para as criancas. Portanto, leve em conta o
vocabuladrio e a linguagem que utilizara, de maneira a ser
atraente e interessante para todas as criancas. Pense que
ndo ha uma unica maneira de descrever, pois depende do
seu proprio estilo e das escolhas que fara na escrita. Pode
ser mais ou menos poética, mais ou menos detalhada, entre
outras caracteristicas.

A partir da descricao, planeje atividades complementares,
levando em conta as caracteristicas das diferentes criancas,
gue podem ser propostas para que todos entrem no universo
da obra de Candido Portinari, do periodo, do repertdrio de
brincadeiras deroda, entre outros. Pode-se fazerareproducao
da cena com bonecos e objetos ja existentes na sala de
atividades ou construir, com as criancas, os personagens e
O cenadrio com materiais diversos, como caixas, potes, argila.
Outra possibilidade é representar com as criancas a cena da
obra Roda Infantil, confeccionando alguns elementos que
remetam ao figurino encontrado na tela.

As criancas podem ainda reproduzir graficamente a obra
desenhando, pintando e modelando, individualmente ou
em grupo.

Apods a finalizacdo desta fase em relacdo a representacao
da obra de Portinari, convidamos a planejar uma atividade
de roda para todos. Pense na musica, na organiza¢cao da
brincadeira e como criancas com caracteristicas diferentes
podem participar.

Uma das grandes demandas que tém surgido entre os
professores diz respeito a mediacdo e como brincar

com as criancas com Transtornos do Espectro Autista
(TEA) e com deficiéncia intelectual. Diferentemente das
criancas com deficiéncias fisicas, visuais e auditivas, para
as quais contamos com recursos muito concretos, que
possibilitam que desenvolvamos atividades acessiveis
e diversificadas para todos, com as criancas com TEA e
com deficiéncia intelectual a estratégia estd muito mais
centrada na observacdo e nas mediacdes que iremos
propor. E importante trabalhar a partir do que elas nos
dizem, mesmo que em siléncio, quais sdo os gestos que
fazem, o que chama a atencao delas, quais sdo os elos que
nos dao pistas sobre o que lhes interessa. A diversidade de
materiais, recursos e estratégias planejados e construidos
amplia as possibilidades geradoras de interesse e conexao
para todas as criancas.

Brinque de roda com as criancas, observe e registre.

PaRa LR §§ A questdo do diagnodstico das pessoas

com deficiéncia ainda segue sendo uma
pauta muito presente nas escolas, quer seja pelo peso que
pode ter, pela dificuldade ao acesso aos servicos de saude,
pela busca incessante dos pais, entre outros pontos.

Compartilhamos aqui um texto do Professor Marcos
Villela Pereira, da PUC-RS, que pode nos auxiliar a pensar
sobre este tema problematizando-o e trazendo novas
possibilidades de pensar, refletir e agir.

Diagnodstico Para Qué?

A pratica de diagnostico ndo visa apenas a identificacao das
necessidades dos individuos, suas deficiéncias e problemas.
Ao contrario, o diagndstico é estendido na direcdo de
mapear, ao lado desses elementos, as possibilidades,
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potencialidades e recursos que os individuos carregam
consigo, do ponto de vista da relacdo com seu entorno.

O diagnodstico deixa de ser um rotulo, uma identidade
gue cristaliza um certo estado de ser do individuo e passa
a representar um estado, um desenho vivo do sujeito,
indicando a existéncia de pontos potenciais desse sujeito na
direcao de vir a ser outra coisa, diferente do que tem sido.

O diagnodstico, mais do que prescrever um enquadramento,
passa a proporcionar material para a criacdo e para a
invencao de medidas que possam favorecer a expansao do
sujeito para além de suas necessidades, levando a pensar-
se em outros modos de aprender, de socializar, de viver.

Historicamente, o diagnodstico tem sido praticado como
estratégica de estigmatizacdo do individuo, cristalizando
seus limites. Dessa maneira, as medidas levadas a efeito
costumam resumir-se a adaptacdes das condicdes de
acesso aos ambientes e materiais com 0s quais 0s sujeitos
a serem incluidos estdo sendo postos em contato. Adapta-
se, improvisa-se, cria-se condicdes de acessibilidade e
para-se por ai. O estigma fixa o sujeito como “deficiente”
e as providéncias buscam equiparar suas condicdes de
acessibilidade as dos outros sujeitos, ditos normais. Dai
por diante, quase nenhuma diferenciacdo € postulada,
transformando aquele diferente em um “igual”.

Agora, a partir do diagnodstico, busca-se a adequacao e a
acessibilidade como ponto de partida, como indicador das
condicdes de possibilidade necessarias para que o sujeito
possa ser incluido.

A inclusdo escolar passa a ser pensada a partir dai: dadas
as condicdes objetivas de acesso ao ambiente escolar,

passa-se a explorar as muitas condicdes de aprendizagem
e escolarizacao.

Numa primeira fase, o diagndstico contribui para facilitar
o contato com os sujeitos, dadas as suas necessidades.
Reconhecem-se as pessoas com deficiéncia visual, auditiva,
fisica, etc., para, a partir dai, explorar a diversidade de
condicdes que cada grupo apresenta. Cada sujeito € um,
em sua singularidade, ainda que pertenca a um grupo.
Tem-se, dessa maneira, condi¢cdes de investigar multiplos
modos de aprender e conviver. Os reconhecidos como
pessoas com deficiéncia visual, por exemplo, em sua
diversidade, deixam de ser reduzidos a um grupo de iguais,
com idénticas possibilidades e condi¢cdes de escolarizacao.
De acordo com as potencialidades de cada um, a dimensao
de suas deficiéncias, suas historias de vida, suas condicdes
de possibilidades, distintos procedimentos sdo suscitados
levando a tarefa de inclusdo para o campo da experiéncia
pedagdgica como modos de aprender.

Quebra-se a hegemonia de tal ou qual paradigma e passa-
se a pensar que um certo conjunto de condicdes € o ponto
de partida para identificar-se distintos modos de leitura
de realidade, de producdo do conhecimento, de pratica de
ensino e de aprendizagem.

Além dessa medida favorecer o processo de inclusao
escolar dos sujeitos, abre a possibilidade de investigacdo de
modos que hao de favorecer todos os sujeitos envolvidos
no processo pedagogico. As diferencas individuais sao
ressignificadas na direcao de pensar-se uma pedagogia
divergente: ndo mais a busca de um caminho, uma solucao
genérica (0 gque seria o exercicio da convergéncia), mas
a experimentacdo de varias e simultaneas estratégias no
processo educativo.
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Uma leitura consequente desse quadro é que a deficiéncia,
antes tratada como paradigma para uma pedagogia,
como modelo definidor de certos conjuntos relativamente
estanques de procedimentos, passa a ser tomada
como sintagma, exercicio de conexdes entre elementos
aparentemente independentes entre si.

A deficiéncia deixa de ter uma significacao por si so e passa
a exigir uma leitura ampliada do contexto e da circunstancia
de sua ocorréncia.

Um mesmo quadro de deficiéncia, por exemplo, em sujeitos
com diferentes condicdes (idades ou histdrias ou escolas
distintas) vai suscitar diferentes medidas pedagdgicas.

A mudanc¢a produzida, entdo, diz respeito a direcao
do olhar resultante do diagndstico: antes o olhar ia em
direcdo da doenca, da deficiéncia ou da necessidade
educativa especial; agora o olhar vai em direcdo da saude,
das potencialidades, das possibilidades de efetivamente
incluir-se os sujeitos.

Consequentemente, muda a posicdo dos agentes de
inclusao.

Um nome que pode vir a nossa mente
% quando pensamos em infancia é o
LiNGUageNs de Manoel de Barros. Aqui gueremos
recomendar que leiam e releiam o nosso
guerido poeta. Toda a sua obra é preciosa e dialoga muito

com 0Ss nossos temas. Escolhemos aqui apenas um livro,
mas recomendamos todos os livros dele!
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Sinopse:

Em duas histdrias escritas em forma de poema - O menino
que carregava dgua nha peneira e A menina avoada -, Manoel
de Barros revela toda a poesia e lirismo que estdo por tras
daquilo que os adultos costumam chamar de ingenuidade.
O resultado é uma obra que fala direto ao coracdo da
crianca e também a crianca que ha em cada um de nods.

Ficha Técnica:

Autor: Manoel de Barros

llustragdo: Demdstenes Vargas

Bordados: Anténia Zulma Diniz, Angela, Marilu, Martha e
Editora: Salamandra

Numero de paginas: 48

Ano de edig¢ado: 2017 (22 edicao)

Fonte: www.livrariacultura.com.br

Matéria sobre maes de colégio na Argentina que
celebram a mudanca de turma de menino com
Sindrome de Asperger, que deixou a sala de seus
filhos. Fonte: Jornal El Pais:

https://brasil.elpais.com/brasil/2017/09/04/
actualidad/1504515216_199375.html
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4 — SObReE 0§ €SPa(os, oS lugdares € 6§ aMbieNTeS da eScola -
PoSSibilidades de iNvenN(ao € eXPERIMENTA(AO ParRa ToJ0S)

O espaco, o tempo, a linguagem, ou seja, hossas vivéncias
e representacées das mesmas constituem aspectos-chave
para compreendermos o social, para organizar nossas
vidas para viver e deixar viver. (Frago, 1998)

Uma das questdes que entendemos ser muito importante
para a construcdao de escolas para todos diz respeito aos
espacos, aos lugares, aos ambientes e como eles sao
organizados, ocupados e reinventados.

Fazendo uma retrospectiva sobre a constituicdo da escola,
um dos fundamentos que a caracterizam € o espaco, que
€ um dos dispositivos fundamentais da instituicao escola.
O espaco escolar tem uma arquitetura, uma forma, uma
configuracdo e uma organizacao espacial que se repetem,
com pequenas alteragcdes, ha muito tempo, de maneira
semelhante nas escolas, em seus elementos e nos seus
materiais, que sao constitutivos deste equipamento.

Também nos dao pistas de que escola é esta, quais seus
principios, suas maneiras de fazer, de se relacionar com
o0 mundo, com as criancas, com os profissionais, com as
familias, com a comunidade, com o brincar, com o estudo,
com a aprendizagem, com o tempo, com a descoberta,
com a natureza, com a conversa, com o siléncio, com o
movimento, com a pausa, com o entorno, com a diferenca,
com a igualdade...

A organizacao da escola, de suas salas, brinquedoteca, sala
de leitura, parque, refeitério, cozinha, banheiros, quadra
de esportes, sala de professores, os mobiliarios, jogos,
brinquedos, materiais escolares, portao de entrada, lugares
comuns, coletivos, individuais, esconderijos, refugios, a
iluminacdo, alimentacao, as paredes para fixar trabalhos
dos alunos, os avisos para a comunidade escolar, entre
outros, guarda uma relacdo intrinseca com a concepcao
de espaco e ambiente.

As escolas de educacao infantil geralmente sdo o primeiro
espaco social gue as criancas ocupam, tendo caracteristicas
proprias que podem auxiliar,ou ndo, naproducao de sentido,
na construcao de relacdbes com o mundo, na elaboracao
de diferentes formas de viver, de construir autonomia e
seguranca, de imaginar, de aprender, de criar vinculos, em
suma de serem criancas e de terem direito a infancia.

A partir destas premissas surge varias interrogacdes:
como temos olhado para as questdes espaciais da escola?
Quanto nos detemos e nos dedicamos a organizacao do
espaco? Como temos organizado os espacos da escola
guando trabalhamos com um determinado projeto? Quais
sdo as possibilidades de criar novas configuracdes do
espaco, dependendo do Projeto Politico-Pedagdgico da
escola, ou em funcdo da tematica com a qual a escola
estd trabalhando? Estamos articulando os projetos da
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escola com novos desenhos, configuracdes e ocupacdes
do espaco, a partir dos principios da acessibilidade, da
disponibilidade, da ética e da estética?

E importante que entendamos os espacos escolares
como lugares onde todas as criancas e adultos possam
desfrutar do brincar e interagir com distintos dispositivos,
objetos e brinquedos. Este ambiente da lugar a criacao
de diferentes experiéncias artisticas, a exploracao de
distintas linguagens da arte, a pesquisa e ao levantamento
de hipdteses sobre temas de interesse da comunidade
escolar. Estas intervencdes podem ser criadas articulando
o brincar com diferentes linguagens, sem esquecer da
dimensdo pedagodgica do espaco, por meio do qual
podemos permitir que as criancas que vivem em Sao Paulo
— uma megaldpole muitas vezes cinzenta, ruidosa e hostil
— tenham a sua disposicdo ambientes belos e propicios
para viver multiplas experiéncias com as artes, com o
tempo, com a natureza, com os jogos, com o brincar, com
a fantasia, com a imaginacao.

Arnaldo Farias, professor, curador e critico de arte, traz
elementos importantes para pensarmos no contemporaneo
e no que temos feito de nods e das criancas:

Num mundo cujo grande avanco tecnologico gera, em
contrapartida, a perda de experiéncia, o contato direto
e consciente com fendbmenos, coisas € processos, €
necessdrio, imprescindivel, tomar providéncias. E preciso
fazer com que as pessoas se deixem ensinar pelas coisas,
saber delas, saber de si por meio delas. Urge fazer com que
seus sentidos alimentem-se de parte do universo oferecido
pelo mundo sensivel para que o ser seja irrigado, para que
a sensibilidade, a imaginacdo e a expressido se levantem.

Osespacoseambientesdaescolapodemserreconfigurados
e transformados em universos magicos e acolhedores, onde
podemos criar a sensacao de que estamos adentrando
em outro mundo, com inuUmeras possibilidades artisticas e
sensoriais para a interacdo com o espaco e com os diversos
materiais.

Imaginemos que a escola estda trabalhando com o
universo do oceano. Como podemos criar propostas
pedagdgicas-artisticas que promovam a apreciacao,
o desfrute, a apropriacdo e a criacao de todos? Como
brinquedos, instrumentos, lanternas, luzes, sons, tecidos,
plasticos, galhos, areia, microfones, livros, telas, isopor,
papéis, espumas e muitos artefatos podem ser utilizados
para auxiliar na composicao de um mundo magico que
rememore o fundo mar, com seus mistérios e encantos,
cheios de peixes, conchas, estrelas do mar, algas, cavalos
marinhos? Como podemos iluminar um espaco com uma
tonalidade azulada, trazendo sonoridades, cores, cheiros
e uma aventura de sensacdes e de exploracdes que
provocam a imaginacao, a criacao e o conhecimento sobre
o fundo do mar? Como as criancas e os adultos estao
construindo aventuras fantasticas, com a presenca da
musica, da literatura, da danca, do teatro, das artes visuais
e audiovisuais?

Como as criancas com diferentes deficiéncias podem
também adentrar neste universo de magia e descoberta
do fundo do mar? No fundo do mar, podemos inventar
outras formas de mobilidade, que ndo somente andando.
Todas as criancas podem ficar deitadas em colchdes,
imaginando que sao peixes gue se locomovem, deslizam...
A cadeira de rodas pode se transformar em uma caverna
onde moram diversos peixes, corais e esponjas marinhas...
Em determinados momentos as luzes podem diminuir,
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escurecendo o ambiente e todos podem viver a noite
profunda e escura do oceano...

Portanto, para que todas as criancas possam ocupar oS
espacos de forma diversificada, precisamos retomar a
questdo da acessibilidade e do Desenho Universal, com o
qual ja trabalhamos.

Quando pensamos na questdao da acessibilidade, pode-
se dizer que a acessibilidade arquitetbnica e espacial
sao 0s primeiros aspectos observados e lembrados. Sao
condicdes basicas que garantem um direito fundamental,
gue € o de ir e vir e estar em condicdes de igualdade em
todos os espacos. Em termos de legislacdo, as que versam
sobre a acessibilidade arquiteténica foram as primeiras a
serem promulgadas e operacionalizadas em nosso pais.

E como temos lidado com o espaco em nossas escolas de
educacao infantil, guando pensamos gue sdo escolas para
todos? Como estas questdes tém dialogado com nosso
planejamento pedagdgico? De que forma temos usado o
espaco e os lugares como aliados na criacdo de praticas
pedagdgicas inclusivas e diversificadas e nao como
entraves para a participacao de todos?

Segundo o italiano Bruno Munari (1907-1998), que foi
designer, artista e trabalhou com literatura, poesia, didatica
e pesquisa sobre o0 jogo, a infancia e a criatividade:

“Sabe-se que as pessoas de idade tém uma enorme
dificuldade em modificar o seu pensamento, justamente
porque aquilo que se aprende nos primeiros anos de vida
permanece como regra fixa para sempre; ter de mudar,
para muitos, € como perder a seguranca para aventurar-
se numa situacdo que ndo se conhece. A solucdo deste

problema, de aumentar o conhecimento e de formar
pessoas com mentalidade mais elastica e menos repetitiva,
esta em nos ocuparmos com os individuos enquanto se
formam. Sabemos também que nos primeiros anos de vida
as criancas conhecem o ambiente que as rodeia por meio
de todos os seus receptores sensoriais € ndo apenas da
vista e do ouvido, percebendo sensacées tateis, térmicas,
materiais, sonoras, olfativas...”

Portanto, a acessibilidade e a ocupacdo dos diferentes
espacos, a partir dos principios do Desenho Universal e
da percepcao de todos os sentidos, diversifica e amplia as
formas de ocupa-lo e simboliza-lo — o que ndo significa,
como muitos pensam, que € reducionista e empobrecido.
Um ambiente acessivel, que propicie usos ampliados
e maneiras diferentes de interacdo, acolhe a todos e
possibilita experimentacdes riquissimas e inimaginaveis.

MﬁMékiaS Neste capitulo queremos trazer Maria
de Jrandges Montessori para nos acompanhar.
Educadores £ Propomos revisitar seus escritos, ler

seus textos novamente como forma de
nos inspirar, homenagear a educadora, reinventar e, porque
nao, para criticar questdes que para nds sao equivocadas
ou estao superadas.

Maria Montessori nasceu em 1870, na Italia, e morreu
em 1952 na Holanda. Foi a primeira mulher italiana a
concluir a faculdade de medicina, em 1896. Logo apds sua
formatura, trabalhou durante dois anos na Universidade de
Roma, como assistente na clinica psiquiatrica junto a um
grupo de jovens com deficiéncia intelectual. Durante este
periodo percebeu que, apesar do processo de segregacao
e isolamento a que aqueles jovens eram impingidos, eles
continuavam com desejo e vontade de aprender e jogar.

4L  PROJETO BRINCAR: FORMa(do CONTiNUada PaRa PROFISSIONaIS das UNidades ESColareS



A partir dai, Montessori comecou a estudar pedagogia e
se envolveu com a formacao de professores de criancas e
de jovens com deficiéncia. Também foi a responsavel pela
educacdo das criancas em um projeto de modernizacdo de
um bairro popular de Roma.

Maria Montessori
Fonte: Montessori Australian Association

Montessori € uma das figuras mais reconhecidas da
Educacdao Nova, enguanto movimento internacional, e
fundou a Casa dei Bambini, espaco onde as criancas
podiam aprender a conhecer o mundo e a desenvolver sua
aptidao para organizar a propria existéncia.

Queremos ressaltar que seus estudos e seu compromisso
voltados para a educacao tiveram inicio, como tantos
outros pedagogos gue sao referéncia, com a educacao de
criancas com deficiéncia.

AqQui traremos alguns recortes com suas concepc¢des sobre
0s espacos e ambientes, mas, antes, seguem algumas
citacdes sobre a sua experiéncia com os alunos com
deficiéncia.

Contrariamente a opinido de meus colegas, tive a intuicdo
de que o problema da educacdo dos deficientes era mais de
ordempedagdgica do que médica;enquantonoscongressos
médicos defendia-se o método médico-pedagdgico para
o tratamento e educacdo das criancas excepcionais, eu
apresentava no Congresso Pedagogico de Turim, em 1898,
um trabalho defendendo a tese da educacdo moral. Devo,
sem duvida, ter tocado uma corda muito sensivel, pois esta
ideia difundiu-se com a rapidez do reldmpago, passando
do meio médico ao circulo do ensino elementar.

Enquanto todos admiravam o progresso dos meus
deficientes, eu meditava sobre as razées que faziam
permanecer em tdo baixo nivel os escolares sdos e felizes,
a ponto de poderem ser alcancados pelos meus infelizes
alunos nas provas de inteligéncia.

Observacdao: Mantivemos os termos e nomenclaturas
utilizados naquela época, porém reafirmamos que a
concepcao de Montessori em relacdo as possibilidades de
desenvolvimento dos alunos com deficiéncia ainda ndo é
uma realidade para nds, passados mais de 100 anos.
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Montessori em visita a escola em Londres, Inglaterra, nos anos 1940
Fonte: AP Photo

Seguem agora alguns trechos da obra de Montessori que
podem nos inspirar a pensar a escola como espaco e lugar
de todos:

O nosso método de educacdo € justamente caracterizado
pela importancia central que nele se confere ao ambiente.
Aquelas salas claras e luminosas com janelas baixas, cheias
de flores. Mdveis pequeninos, de todas as formas, tal como
o mobiliario de uma casa moderna — pequenas mesinhas,
poltronazinhas, cortinas graciosas, armarios baixos ao
alcance da m&o das criancas que ai dispbéem os objetos e
tiram o que desejam.

Mandei construir mesinhas de formas variadas, que ndo
balancassem, e tdo leves que duas criancas de quatro
anos pudessem facilmente transporta-las; cadeirinhas, de
palha ou de madeira, igualmente bem leves e bonitas, e
que fossem uma reproducdo, em miniatura, das cadeiras
de adultos, mas proporcionadas as criancas. Encomendei
poltroninhas de madeira com bracos largos e poltroninhas
de vime, mesinhas quadradas para uma SO pessoa e
mesas com outros formatos e dimensées, recobertas com
toalhas brancas, sobre as quais seriam colocados vasos de
folhagens ou de flores. Também faz parte dessa mobilia uma
pia bem baixa, acessivel as criancas de trés ou quatro anos,
guarnecida de tabuinhas laterais, lavaveis, para o sabonete,
as escovas e a toalha. Todos esses moveis devem ser baixos,
leves e muito simples. Pequenos armadarios, fechados por
cortina ou por pequenas portas, cada um com sua chave
propria; a fechadura, ao alcance das maos das criancas, que
poderdo abrir ou fechar esses moveis e acomodar dentro
deles seus pertences. Em cima da cémoda, sobre uma
toalha, um aquario com peixinhos vermelhos. Ao longo das
paredes, bem baixas, a fim de serem acessiveis as criancas,
lousas e pequenos quadros sobre a vida em familia, os
animais, as flores, ou ainda quadros historicos ou Sacros,
variando-os em conformidade com as diferentes datas ou
comemoracoes.

A educacdo sensorial é igualmente necessaria como base
para a educacdo estética e a educacdo moral. Multiplicando
as sensacbes e desenvolvendo a capacidade de apreciar
as minimas quantidades diferenciais entre o0s varios
estimulos, afina-se mais e mais a sensibilidade. A beleza
reside na harmonia, ndo nos contrastes; e a harmonia é
afinidade; e, para percebé-la, é necessaria certa finura
sensorial. As harmonias estéticas da natureza e da arte
ndo sdo percebidas pelos homens de sentidos grosseiros.
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O mundo torna-se-lhes estreito e aspero. No ambiente em
gue vivemos existem fontes inexauriveis de fruicao estética
ante as quais os homens passam como insensatos ou como
irracionais, procurando prazer nas sensac¢des fortes porque
sO estas |lhes sdao acessiveis.
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Casa dei Bambini Maria Montessori

Alguns saquinhos de perfumes, amarrados com fitas, foram
afixados junto a parede, como ornamento, a moda chinesa.
Flores do jardim, sabonetes perfumados com perfumes
naturais — améndoas ou alfazemas — foram postos ao
redor das criancas. Mais tarde, fizemos plantacées de ervas
aromaticas, um verdadeiro vergel de verdura, a fim de que
a cor das flores vistosas ajudassem o reconhecimento do
perfume. Os mais interessados em identificar os diversos
perfumes eram os petizes de 3 anos; para admiracdo nossa,
constatamos como outros, ainda menores, nos traziam
ervas que ndo tinhamos cultivado, nem as considerdavamos
odoriferas. Mas, ante a insisténcia das criancas que as
aspiravam com entusiasmo, descobrimos que, realmente,
exalavam um perfume sutil.

Os instrumentos s§o como as letras do alfabeto e € preciso
saber maneja-los para poder ler na natureza,; assim como o
livro, que encontra no alfabeto o meio de compor as palavras
reveladoras dos mais profundos pensamentos, assim,
também, a natureza, gracas ao mecanismo da experiéncia,
revela a infinita série dos seus segredos. Lentamente,
porém, a civilizagcdo subtraiu a crianca o ambiente social.
Tudo é excessivamente regrado, demasiado fechado e
rapido. Ndo so o ritmo acelerado de vida do adulto passou
a constituir um obstaculo a crianca, mas o advento da
maquina, que arrasta para longe como um vento impetuoso,
privou-a até mesmo dos ultimos recantos onde refugiar-se.
Em consequéncia, a crianca esta impossibilitada de viver
ativamente. Os cuidados que lhe dedicam consistem em
salvar-lhe a vida dos perigos que se multiplicam e que a
atormentam exteriormente. Mas, na realidade, a crianca é
um fugitivo no mundo, um ser inerte, um escravo. Ninguém
pensa na necessidade de criar para ela um ambiente de
vida adequado; nao se reflete que ela tem exigéncias de
acao e de trabalho.

Casa dei Bambini Maria Montessori
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DialogaNdo (oM b § Selecionamos aqui alguns excertos do

CURRICUID INTEIRAAOR Curriculo Integrador que explicitam
a importancia dada aos espacos e
ambientes.

Nesse sentido, a organizacdo dos tempos, espagcos e
materiais e a proposicdo de vivéncias precisam contemplar
a importancia do brincar, a integracdo de saberes de
diferentes componentes curriculares, as culturas infantis e
culturas da infancia em permanente didlogo. (pag. 10)

Considerando as concepgcbes de criancas e infédncias
discutidas até aqui, um Curriculo Integrador como parte da
politica para a educacdo de bebés e criancas (meninos e
meninas das Unidades Educacionais da Rede Municipal de
Ensino de Sdo Paulo) compreende a educacdo como um
espaco queintegra vida, cultura, cidade e escola, experiéncia
e aprendizagem, mundos distintos e complementares
como a razdo e a fantasia, a arte e a ciéncia, o corpo em
movimento e o pensamento, adultos e criancas em uma
experiéncia inteira e socialmente relevante para a educacio
das infancias. (pag.25)

Cada sujeito singular (bebés e criancas da Educacdo
Infantil e Ensino Fundamental) constitui uma infédncia
com o elo comum da brincadeira e das interacbes com as
pessoas e com a cultura como eixos do curriculo (Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo Basica). Portanto,
cabe a escola serum espaco onde as varias infédncias possam
ser vividas sem prorrogacées ou antecipacées indevidas,
respeitando-se as peculiaridades de cada faixa etaria, e
sem padronizacbes que suprimam as individualidades
e cerceiem as vivéncias das multiplas experiéncias que
constituem direitos das criancas. (pag. 30)

As potencialidades humanas ndo sdo genéticas, ndo se
transmitem as novas geracdées naturalmente, mas sdo
aprendidas a medida que bebés e criancas se apropriam das
producées humanas e atribuem um sentido a elas. Dessa
maneira, a cultura humana é fonte das qualidades humanas
que foram criadas ao longo da histdria no mesmo processo
em que foram criados os objetos. Por isso, o espagco das
Unidades Educacionais precisa ser desafiador no sentido
de apresentar a bebés e criancas aquilo que elas ainda
ndo conhecem, além de valorizar suas proprias criacdes e
recriacdes dessa cultura (das culturas a que tém acesso).
Desse ponto de vista, a cultura ndo estabelece hierarquia,
mas congrega o conjunto da producdo humana a que todas
as pessoas devem ter acesso porque contribuem para sua
formacdo. (pag. 44)

Quando educadoras e educadores criam oportunidades
para que bebés e criancas vivam experiéncias continuas,
que tenham certa permanéncia e regularidade, que
respeitem o tempo das criancas, que articulem diferentes
culturas, sejam elas locais ou regionais, contraria-se a lIogica
consumista, uma vez que ndo € o numero de “atividades”
vivenciadas pelas criancas em determinado espaco de
tempo que valida sua aprendizagem, mas sim o significado
das experiéncias vividas. (pag. 45)

A organizacdo intencional do espaco com objetos
variados que provoquem o brincar com diferentes papéis
sociais € importante. No entanto, o que mais impulsiona
o desenvolvimento da brincadeira é o conhecimento das
atividades humanas e das relacbdes entre as pessoas, pois
terdo mais conteudo a interpretar na brincadeira. Por isso,
conhecer atividades humanas variadas amplia o brincar
de casinha e de escola. Da mesma forma, sem tempo
disponivel para a brincadeira livremente escolhida pelas
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criangas, tampouco essa atividade surge. Dai' a importancia
de garantir no planejamento do dia, um tempo em que as
criangas possam escolher o que fazer: um tempo que sera
valioso para o brincar e para a exploracdo dos materiais
disponiveis no espaco: da montagem de um robd a
producdo de uma historia contada com fantoches ou com
objetos, que pode ser filmada e mostrada para outras
turmas, além de registrada de forma escrita. (pdg. 61)

ATiVidades Neste bloco, proporemos trés
atividades que podem contribuir com
% a experimentacdo e ocupacdo dos
espacos por todos, tornando-os mais
acessiveis, disponiveis, autbnomos, inventivos, criativos...
Atividade 1: observando os diferentes espacos da escola

e propondo estratégias para a melhoria da acessibilidade
para todos

Esta atividade pode ser desenvolvida pelos profissionais
das unidades educacionais, com o envolvimento das
familias e, como desdobramento, para o planejamento
de atividades com as criancas sobre o reconhecimento e
estudo dos espacos e producao de materiais.

A escola é, provavelmente, o espaco em que tanto nos,
adultos, como as criancas permanecemos mais tempo
durante a semana. Qual a importancia que estamos
dando para a construcdao de um espaco que possibilite
experimentacdes diversas, estimule a imaginacao, a
criatividade, o encontro e o brincar por parte das criancas?

A atividade que propomos diz respeito a acessibilidade. E
l6gico que, em relacdo a acessibilidade, existem questdes
estruturais, de projeto, de obra e de reforma que nao

sdo possiveis de ser trabalhadas por nds, principalmente
em relacdo a acessibilidade arquiteténica. Mas, como ja
vimos anteriormente, a acessibilidade envolve diferentes
dimensodes.

Sugerimos que se dividam em grupos. Alguns participantes
podem simular gue témalguma deficiéncia paravivenciarem
O espaco e perceberem quais as dificuldades encontradas
Nno percurso, como por exemplo colocar vendas ou usar
cadeiras de rodas. A proposta, é claro, € uma mera
simulacdo, ndo sendo como as criancas com deficiéncia
vivem e sentem, mas pode nos auxiliar a desenvolver um
olhar sensivel.

Nao esquecam que, além disso, estamos falando de criancas
pequenas, e gue esta questdo j& muda totalmente a
perspectiva delas, comparada a nossa, em relacdo ao espaco.
A percepc¢ado que elas tém da dimensao, da grandiosidade e
do tamanho das coisas € muito diferente da nossa.

Cada grupo pode fazer uma lista, mais detalhada,
envolvendo questdes arquitetdnicas estruturais ou
somente pontos que podem ser melhorados com pequenas
mudancas. Peguem pranchetas para escrever e desenhar,
maquina fotografica, trena, gravador para auxiliar no
registro de questdes problematicas e possiveis alternativas
de solucao. Observem, conversem, avaliem os problemas,
busguem solucdes conjuntamente.

Caso queiram fazer uma avaliacdo mais detalhada,
inclusive do entorno da escola, na secao Para Saber Mais
disponibilizamos um link para o Manual de Acessibilidade
Espacial para as Escolas, produzido pelo MEC, cuja pagina
83 contem um instrumento para avaliacdo da acessibilidade
espacial.
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Circulem pela escola desde a entrada, refazendo o percurso
gue as criancas fazem no dia a dia:

Em relacdao ao entorno e chegada a escola:
Como é o entorno e a rua em frente a escola?

Existem obstaculos, degraus, irregularidades para chegar
a escola?

Como é o portao de entrada da escola?

Quais sdo as alternativas e como estdo organizadas a
entrada na escola chegando a pé, de perua e de carro?

Ha& vaga reservada para alunos com deficiéncia?

Ha faixa de seguranca?

Em relagdo a comunica¢ao na escola:

A escola acolhe a todos, portanto €& importante que
sejam criadas estratégias de comunicacdo com diferentes
codigos, linguas e linguagens: escrita em portugués, em

idiomas maternos das criancas estrangeiras, imagens,
braille, Libras, Comunicacao Suplementar Alternativa.

COORDENACAO

nRRdfele e ®

- Existem placas que utilizam diferentes cddigos, linguas e
linguagens?

- Ha placas que indicam e orientam para os diferentes
ambientes da escola?

- As portas de cada ambiente da escola, como direcado,
banheiros, salas de aula e brinquedoteca, estdo sinalizadas?

- As placas estdo em uma altura em que podem ser
visualizadas e/ou tocadas por todas as criancas?

- E o cardapio? Como é apresentado?
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- Na sala de aula, como a rotina e a organizacdo diaria é
comunicada? E os nomes das criancas, estdo somente
escritos em portugués ou ha uma fotografia delas, além do
nome escrito em braille, nas salas que tém criancas cegas?

- Existe um mapa tatil e/ou maquete da escola que auxilie
na orientacdo dos espacos e localizacdo dos diferentes
ambientes?

Em relacdo a circulagcao e locomoc¢ao pelos diferentes
espac¢os da escola:

- Os espacos de passagem sao amplos o suficiente para
gue tanto um adulto quanto as criancas com deficiéncia
consigam circular livremente?

- Os elementos presentes nos corredores, refeitdrios e
salas de aula, como lixeiras, bebedouros, mdveis, vasos de
plantas, extintor de incéndios etc., atrapalham a passagem
das criancas? Estdo sinalizados ou as criang¢as sabem onde
ficam? Quando sao mudados de lugar e de posicdo, as
criancas sao avisadas e fazem o0 novo percurso para criarem
um novo mapa mental?

- E nas salas de aula, brinquedoteca, biblioteca, banheiro,
refeitdrio... as criancas que usam cadeiras de rodas
conseguem circular e fazer giros?

- Existem obstaculos, como degraus e desniveis, que
dificultem a circulacao das criancas com autonomia, entre
os diferentes espacos da escola, da sala de aula para o
refeitdrio, o parque, a pracinha?

- Em relacdo as cores de paredes, portas, marcos e chao,
elas apresentam contrastes para que as criancas com baixa

visdo consigam identificar e se locomover com autonomia
pelo espaco?

Como esta a organizacao dos diferentes espacos da
escola, em relagao a:

- Mobiliario, Jogos, Materiais e Atividades:

- Os mobiliarios das salas de aula, refeitorio, pracinha e
outros espacos da escola sdo acessiveis para as criancas
com cadeiras de rodas e/ou mobilidade reduzida ficarem
junto das demais?

- Para a realizacdo de atividades no chao existem tapetes,
almofadas, apoios que facilitem a participacao das criancas
com deficiéncias fisicas?

- Os brinquedos, jogos, livros e materiais estdo
disponibilizados de forma que as criancas tenham
autonomia para escolherem, pegarem e guardarem?

- Existem jogos, brinquedos, livros e materiais acessiveis
para gue as criancas com e sem deficiéncia possam brincar
juntas?

- Existe uma diversidade de materiais, brinquedos e jogos
gue emitam sons, tenham diferentes texturas, pesos e
formatos? As propostas pedagdgicas estdo organizadas
para que trabalhem com todos os sentidos e percepcdes?

- O professor e as criancas descrevem tudo o que esta
acontecendo na sala de aula para que as criancas com
deficiéncia visual possam saber se localizar, brincar,
interagir e se divertir?
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- Se houver criancas com diferentes deficiéncias, utilizam-
se figuras, imagens, lingua de sinais, braille e comunicacao
suplementaralternativadurante asatividades pedagdgicas?

2. Atividade para todos - o vento também quer brincar:

Para esta atividade convidamos que leiam O Vento
também quer brincar, que estd no livro Eco-Arte com
Criancas e, a partir dele, pensem, criem, inventem,
inspirem-se para produzir uma atividade para todos, que
tenha o vento como ator principal. Muitas vezes acabamos
esquecendo ou relegando a um segundo plano alguns
elementos da natureza. Nos fixamos nos elementos
mais obvios e ignoramos a riqueza de outros gque nao
sdo tdo visiveis, tdo falados, mas que fazem parte da
natureza e que podem ser inspiradores e, além do mais,
guardam conceitos fundamentais a serem trabalhados no
futuro. Com isso, acabamos privando as criancas e nos
mesmos de brincarmos, aprendermos, inventarmos, nos
surpreendermos e observarmos tais fendmenos.

O Vento também quer brincar

O parquinho da creche ndo tem uma delimitacdo exata.
Juntos podemos descer correndo em direcdo a um grande
morro gramado.

As criancas pequenas adoram correr.

Com fita adesiva, juntamos papel de seda nos galhos de
uma arvore.

O papel produz bastante ruido quando as criancas e os
adultos correm.

Enorme alegria!

Subimos o morro outra vez, e entdo, morro abaixo com o
quebradico som do papel ao vento.

O vento esta bem como o queriamos, um vento suave, que
agora tera algo divertido para sacudir.

Na mochila, eu coloquei uns sacos de papel de padaria.
O vento deve e quer ser explorado.

Enchemos os sacos com ar, o que faz logo com que as
criancas comecem a correr atras deles.

Podemos voar com uma sacola dessas nas méos?
O vento brinca junto conosco.

Penduramos os papéis nos galhos da parte mais baixa das
arvores.

Pura pesquisa poética, tendo o vento como ferramenta
artistica e ludica.

A partir da proposicao didatica proposta acima e, levando
em conta o espaco, o terreno da escola, a caracteristica do
grupo, a proposta pedagdgica, que atividades podemos
propor para todas as criancas, tendo o vento como
elemento principal?

Que brincadeiras as criancas poderdo inventar, quando
dissermos que vamos brincar com o vento?
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3. Atividade para todos - desenhando com papéis de
outras formas:

O espaco pode ser a escola inteira, mas também pode ser
apenas uma folha de papel. Acreditamos que temos muito
a aprender, inventar e ousar, tanto com o espa¢o macro
quanto com o micro. As combinacdes sdo infindaveis:
podemos explorar o espaco micro, como por exemplo
superficies para desenhar, que podem ser muitas e em
espacos diferentes, ou seja, ndo precisa ser s6 na sala
de aula. Muitas vezes, nos esquecemos de que um dos
presentes de estar na escola é que podemos inventar, criar,
sonhar e fantasiar juntamente com as criancas.

Compartilhamos a seguir uma proposta didatica que
retiramos do livro Fantasia de Bruno Munari (1907-1998),
gue estd no capitulo Estimular a criatividade. Quanto mais
estudamos sobre ele e o seu trabalho, mais gostamos dele
e reinventamos, a partir de suas sugestodes, atividades para
todos.Comoeledefende otrabalhocomtodososreceptores
sensoriais das criancas: visao, audicao, sensacdes tateis,
térmicas, materiais, sonoras e olfativas, ele em esséncia ja
acolhe as criancas em suas diversidades.

Colocar a disposicdo das criancas, sempre como um jogo,
folhas de papel com medidas e formas muito variadas.
Folhas quadradas, triangulares, ovais, irregulares, losangos
e de qualquer forma estranha que se possa obter cortando
ou rasgando o papel. Folhas grandes, enormes, ou
pequenas, pequenissimas. Todas estas folhas diferentes
serdo cortadas no momento, na presenca das criangas. Ndo
é preciso explicar nada. Basta dizer a crianca que escolha
a folha que prefere e que desenhe ou pinte nela, utilizando
qualquer meio, o que a forma da folha lhe sugere. Segundo
experiéncias feitas, em varios paises, parece que este

exercicio estimula muito a producdo de imagens diferentes
do habitual. Muitos professores ficam maravilhados com os
resultados, algumas criancas que nunca haviam desenhado
sentiram o desejo de o fazer perante o entusiasmo dos
colegas de turma.

Convidamos vocés a realizar esta atividade desenvolvida
pelo Munari com as criancas para observar como uma
simples alteracdo na forma do papel pode gerar novas
producdes imagéticas, desenhos diferentes em que a
imaginacdo e fantasia das criancas pode voar no espaco
do papel.
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A partir desta proposta, também pensamos em
desdobramentos e variacdes. Propomosaquialgumasideias
e gostariamos de saber de muitas outras que foram criadas,
por vocés, muito provavelmente com pistas ou ideias que
as proprias criancas nos dao, desde que estejamos atentos
e nos permitamos a entrar na fantasia delas.

- Pedir para que as criancas rasguem e cortem as folhas,
criando formas para que posteriormente desenhem e
pintem. Aqui algumas criancas que ainda nao desenham
podem ser as protagonistas que criam a base para os
alunos desenharem. Outra questdao é que, como o papel
assume varias formas, uma simples pintura sobre o papel
também ja € uma producdo inusitada.

- Variar os materiais e, em vez de papel, usar papeldo, lixa,
EVA, madeira, papel laminado...

- Também podem decalcar, isto &, colar em cima do EVA,
por exemplo, formas menores de cores variadas e materiais
(botdo, arame, prendedor de roupa, fita crepe, tecido de
texturas diversas...), ou ainda carimbar no papel.

- Pode-se propor que facam o desenho inspirando-se em
algo que observam no patio da escola ou em um parque
proximo.

- Podem transformar uma producdo bidimensional
em tridimensional, em papeldo argila, potes e garrafas
plasticas...

O Tejo é mais belo

O Tejo € mais belo que o rio que corre pela minha aldeia,

Mas o Tejo ndo é mais belo que o rio que corre pela minha
aldeia

Porque o Tejo ndo é o rio que corre pela minha aldeia.
O Tejo tem grandes navios

E navega nele ainda,

Para aqueles que véem em tudo o que |3 ndo est3,
A memoria das naus.

O Tejo desce de Espanha

E o Tejo entra no mar em Portugal.

Toda a gente sabe isso.

Mas poucos sabem qual é o rio da minha aldeia

E para onde ele vai

E donde ele vem.

E por isso porgue pertence a menos gente,

E mais livre e maior o rio da minha aldeia.

Pelo Tejo vai-se para o Mundo.
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Para além do Tejo ha a América
E a fortuna dagueles que a encontram.
Ninguém nunca pensou no que ha para além

Do rio da minha aldeia.

O rio da minha aldeia ndo faz pensar em nada.

Quem estd ao pé dele estd sé ao pé dele.

OUTRAS % Sugestao de filme:

LiNguagens Titulo Original: Etre et avoir

SER € TER

UMA LICAO QUE VAI
FICAR PARA TODA A VIDA.

Ficha Técnica

Realizador: Nicholas Philibert
Durac¢ao: 104 min.

Ano: 2002

Pais: Franca

Género: Documentario

Sinopse:

St. Etienne sur Usson € uma pequena localidade rural no
centro da Franca. L3, o professor Georges Lopez trabalha
sozinho em uma escola gque tem apenas uma sala de aula, e
se dedica a seus alunos, entre 4 e 11 anos. O documentario
Ser e Ter acompanha esse dedicado mestre e seus alunos
por varios meses.

O diretor Nicolas Philibert pesquisou centenas de escolas
em toda a Franca antes de se decidir pelo grupo de Lopez.
O documentarista acompanhou praticamente todo um ano
letivo, resultando em 600 horas de filme, e a edicao foi
premiada com o César (o maior prémio do cinema francés)
da categoria — o longa ainda foi indicado a melhor filme e
diretor, e venceu como melhor documentario no European
Film Awards.

Fonte: https://www.guiadasemana.com.br/cinema/sinopse/ser-e-ter

PROjJETO BRINCAR: FORMa(do CONTiNUada Para PROFISSIONaGIS das UNidadesS ES(olaReS 51



5%

Manual de Acessibilidade Espacial para as Escolas

http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com__
docman&view=download&alias=4793-manual-
acessibilidade&category_slug=maio-2010-
pdf&ltemid=30192
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